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مـقـدمـة
ي�أتي هذا الدليل في �إطار عملية المراجعة والتحيين؛ مـن حـ�صيلة التجـديدات التربـوية التـي �شـهدتها 
للإ�صلاح  الا�ستراتيجـــية  للر�ؤيــة  الأولي  التنـزيل  �إطار  فـي  يـ�أتي  كما  ببلادنا،  والتكوين  التربية  منظومة  
2015-2030؛ التي يندرج فيها م�شروع »القراءة من �أجل النجاح« لمعالجة �أ�سباب تراجع م�ستوى القراءة 
�إليه  التقويمات الوطنية والدولية في المو�وضع، وما تو�صلت  �أبرزته   لدى المتعلمين والمتعلمات؛ وفق ما 
الأبحاث والدرا�سات العلمية والتربوية التي �أنجزت ب�إ�شراف مديرية المناهج للوقوف على مكامن ال�ضعف 

في تعليم القراءة وتعلمها بالمدر�سة المغربية.
يروم هذا الدليل تمكين الأ�ستاذة والأ�ستاذ من تح�سين كفايات المتعلمين والمتعلمات في اللغة العربية 
الابتدائي  التعليم  من  الرابعة  ال�سنة  في  القراءة  باعتبار  الجديد،  الدرا�سي  المنهاج  م�ستجدات  با�ستخدام 

المدخل الأ�سا�س لتعلم  اللغة العربية و�إعطائها مكانة ا�ستراتيجية في البرنامج.
لاجدال في �أن الأ�ستاذة والأ�ستاذ هما العن�صران المحوريان في التطبيق العملي لمنهاج اللغة العربية، 
والفاعلان ال�ساهران على تح�سين مهارات المتعلمين والمتعلمات في اللغة العربية، لذا ينبغي تمكينهما من 

تكوين جيّد يعزز اجتهادهما في تفعيل هذا البرنامج الطموح.
ق�سمين متدرجين  يت�ضمن  الأ�ستاذة والأ�ستاذ، وهو  �إ�شارة  الدليل رهن  ن�ضع هذا  المبتغى،  لتحقيق هذا 

ومترابطين:
الق�سم الأول: الإطار النظري والمنهجي. 	•

الق�سم الثاني: نماذج تطبيقية لجذاذات درو�س اللغة العربية لل�سنة الرابعة. 	•
ولا�شك �أن تحقيق كل ما يطمح �إليه هذا الدليل مرتهن بمدى نجاعة التوظيف الأمثل لمداخله وم�ضامينه 

توظيفا يتطلب ما يلي:
القراءة  المت�أنية والواعية لاختياراته وتوجهاته النظرية والبيداغوجية. 	•

الوعي بالمقاربات المنهجية والديدكتيكية التي يقترحها. 	•
ـ دليل الأ�ستاذة  الاهتمام بمبد�أ التكامل الوظيفي بين �شقي الكتاب المدر�سي )كتاب المتعلمة والمتعلم ـ 	•

والأ�ستاذ(.
الا�ستئنا�س بما يقدمه من نماذج تمثيلية للأن�شطة والتمارين والجذاذات. 	•

	�إغناء محتوياته، وت�سويد بيا�ضاته بمبادرات الأ�ستاذة والأ�ستاذ واجتهاداتهما الخا�صة. •
لنف�سه  لايدّعي  الابتدائي  التعليم  من  الرابعة  ال�سنة  و�أ�ستاذ  �أ�ستاذة  يدي  بين  ن�ضعه  الذي  الدليل  هذا  �إن 
الكمال، كما لايقدم نف�سه بديلا عن تجربتهما وخبرتهما...، وعيا منا ب�أن نجاح �أي م�شروع تربوي يتوقف 
على مدى �إ�سهام العن�صر الب�شري فيه، وا�ستجابته لأهدافه، وقدرته وفاعليته في �إحداث هذا النجاح، ولي�س 

هذا على زميلتنا وزميلنا  ــ الأ�ستاذة والأ�ستاذ ــ  بعزيز، والله من وراء الق�صد، وهو يهدي ال�سبيل.

										        الم�ؤلفون         
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الق�سم الأول

اللغة    والمتعلمين في  المتعلمات  مهارات  من تح�سين  والأ�ستاذ  الأ�ستاذة  تمكن   •
العربية با�ستخدام م�ستجدات المنهاج الجديد. الكفاية التي ين�شدها الدليل

• �تعرف م�ستجدات تدري�س مكونات اللغة العربية وفق المنهاج الجديد لل�سنة 
الرابعة من التعليم الابتدائي؛

• تطبيق الا�ستراتيجيات المتعلقة بتدري�س اللغة العربية.
• تعرف مكونات اللغة العربية.

• تعرف �أهداف كل مكون وعنا�صره.
• تعرف ح�ص�ص كل مكون وتنفيذها.

الأهداف المرجوة من الق�سم الأول

1- اعتبارات تربوية.
 2- كفاية اللغة العربية في ال�سنة الرابعة.

 3- مكونات اللغة العربية في ال�سنة الرابعة.
1.3. القراءة.

2.3. التوا�صل ال�شفهي.

3.3. الظواهر اللغوية.

4.3. الكتابة.

   4-  التقويم والدعم.
1.4. �أهداف التقويم.

2.4. توجهات واختيارات في مجال التقويم والإ�شهاد.

3.4. وظائف التقويم.

4.4. الدعم.

 5-  مجالات البرنامج الدرا�سي ومحاورها الفرعية.
 6-  البرنامج الدرا�سي ال�سنوي لل�سنة الرابعة.

محتويات الق�سم

  الإطار النظري والمنهجي
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يكون المتعلم)ة(، في نهاية ال�سنة الرابعة من التعليم الابتدائي، قادرا على حل و�ضعيات م�شكلة 

و / �أو �إنجاز مهمات مركبة من خلال فهم ن�صو�ص م�سموعة تتراوح كلماتها ما بين 200 و 250 كلمة، 

وفهم ن�صو�ص مقروءة تتراوح كلماتها مابين 300 و 400 كلمة، و�إنتاج ن�صو�ص �شفهية وكتابية يغلب 

عليها طابع ال�سرد والإخبار والو�صف والتوجيه والحجاج، وذلك بتوظيف ر�صيده المعرفي والمعجمي 

والقيمي، وما اكت�سبه من بنيات لغوية بطريقة �صريحة.

1- اعتبارات تربوية

ت�شكل ال�سنتان الثالثة والرابعة مرحلة و�سطى من التعليم الابتدائي، وبذلك تحظيان ب�أهمية خا�صة؛ حيث تعتبران، من 
جهة، مرحلة دعم وتثبيت و�إغناء لر�صيد الح�صيلة المكت�سبة في ال�سنتين الأولى والثانية، كما تعتبران، من جهة ثانية، مرحلة 

تمهيد وتوطئة للمرحلة الموالية المتمثلة في ال�سنتين الخام�سة وال�ساد�سة.
بناء على الاختيار البيداغوجي، تمت هند�سة برنامج ال�سنة الثالثة ليكون امتدادا طبيعيا لل�سنتين الأولى والثانية من خلال 
العمل  وموا�صلة  ال�سنوي،  البرنامج  مكانة خا�صة في  و�إعطائهما  للتعلم،  مدخلا  والتحدث  الا�ستماع  الا�ستمرار في جعل 
بمبد�إ الإ�ضمار في تناول الظواهر اللغوية المبرمجة، �إ�ضافة �إلى موا�صلة تقوية ح�صيلة المتعلم )ة( و�إغنائها من الر�صيد المعجمي 

الوظيفي، ومن الأ�ساليب اللغوية المتنوعة، و�إدراج م�شروع الوحدة باعتباره مجالا لتوظيف مكت�سباته وتنميتها.
�أما برنامج ال�سنة الرابعة فقد تمت هند�سته ليكون مدخلا طبيعيا لبرنامجي ال�سنتين الخام�سة وال�ساد�سة؛ �سواء من خلال 
الت�صريح  �أو من خلال  الن�صو�ص،  �أنماط  تنويع  مع  البرنامج  ا�ستراتيجية في  و�إعطائها مكانة  اللغة  لتعلم  القراءة مدخلا  جعل 

بالقواعد، و�إدراج م�شروع الوحدة.
طبيعيا  تربويا  ج�سرا  الابتدائي  التعليم  من  والرابعة  الثالثة  ال�سنتان  اعتبرت  الديدكتيكي  البيداغوجي  المنظور  هذا  وفق 

ي�ضمن التدرج ال�سل�س والمت�أني للمقاربة البيداغوجية المعتمدة في تدبير منهاج اللغة العربية بالمدر�سة الابتدائية.

2- كفاية اللغة العربية في ال�سنة الرابعة 

كفاية اللغة العربية في ال�سنة الرابعة 

1.1.3. تعريف القراءة: 

     القراءة عملية تفكير مركبة؛ فهي عملية ع�وضية عقلية ونف�سية يتم فيها التفاعل بين ثلاثة عنا�صر: القارئ، والمقروء، 
وال�سياق؛ رغبة في تف�سير الرموز المكتوبة )الكلمات والتراكيب( وترجمتها �إلى معان مقروءة بوا�سطة عدة مهارات قرائية 
هي الفهم والت�أويل والا�ستنتاج والتذوق، و�إبداء الر�أي، اعتمادا على الخبرات القرائية للقارئ، وعلى مخزونه المعرفي، ف�ضلا 

عن عاداته الذوقية.

1.3. القراءة

3- مكونات اللغة العربية في ال�سنة الرابعة                                
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 بناء على ذلك، ف�إن القراءة تت�ضمن عمليتين مت�صلتين هما )1(: 
 العملية الأولى )ميكانيكية(: ويق�صد بها ر�ؤية القارئ للتراكيب والكلمات والحروف المكتوبة عن طريق الجهاز 

الب�صري، والنطق بها بوا�سطة جهاز النطق.
 العملية الثانية )عقلية(:يتم خلالها تف�سير المعنى، وت�شمل الفهم ال�صريح )المبا�شر(، والفهم ال�ضمني)غير المبا�شر �أو 

فهم ما بين ال�سطور(، والا�ستنتاج والتذوق، والا�ستماع، والتحليل، ونقد المادة المقروءة، و�إبداء الر�أي فيها.

2.1.3. �أهمية تعليم القراءة وتعلمها في ال�سنة الرابعة:

    �إن تمكن المتعلمات والمتعلمين من تنمية مهاراتهم القرائية بكيفية فعالة، يجب �أن  يتم عبر مراحل متدرجة، مما يحقق 
�أن  الدرا�سية وخارجها، وذلك من منطلق  الف�وصل  �سياق  والتفاعل معه في  المقروء، وتمثله،  الذاتية على فهم  القدرة  لديهم 

القراءة ت�شكل )3(: 
 ــ  مفتاحا للتعلم وتح�صيل مختلف العلوم والمعارف التي يتطلبها مجتمع المعرفة.

 ــ  مفتاحا لتح�سين تعلم اللغة العربية والمواد العلمية والاجتماعية والفنية التي يتم تدري�سها باللغة العربية. 
ــ  �أ�سا�سا للنجاح الدرا�سي، وتحديد نوعية الم�ستقبل التعليمي للأطفال.

وقد اقت�ضت هذه الأهمية البالغة لتعليم القراءة وتعلمها في اللغة العربية الانخراط في برنامج التعليم المبكر لها، من خلال 
التركيز على مكونات محددة لها، ممثلة في الوعي ال�وصتي، والمبد�إ الألفبائي، والطلاقة، والر�صيد المعجمي، والفهم القرائي، 
وعلى خطوات �إجرائية وا�ستراتيجيات قرائية تراعي في ا�ستخدامها عدة مبادئ �أهمها مبد�أ » التفوي�ض التدريجي للم�س�ؤولية«، 
ومبد�إ »التدري�س ال�صريح �أو الق�صدي لمهارات القراءة«  ف�ضلا عن مبد�إ التدرج ومبد�إ التنويع البيداغوجي والديدكتيكي في �أفق 

تمكين المتعلم)ة( من منح معنى لقراءته داخل الف�صل وخارجه.

3.1.3. موجهات مكون القراءة:

 تدبر الأن�شطة القرائية في خم�س ح�ص�ص �أ�سبوعيا تبعا لما ي�أتي:
 ــ  ا�ستثمار ن�ص وظيفي واحد في �أربع ح�ص�ص في الأ�سابيع الثلاثة الأولى للوحدة؛

 ــ  ا�ستثمار ن�ص �شعري واحد في �أربع ح�ص�ص في الأ�سبوع الرابع من كل وحدة؛
 ــ  تخ�صي�ص الح�صة الخام�سة من كل �أ�سبوع من الأ�سابيع الأربعة الأولى للن�ص الم�ستر�سل؛

 ــ  مراعاة الجانب الوظيفي للغة في تنمية مهارات القراءة؛
 ــ  تم تنويع طبيعة الن�وص�ص الوظيفية: ال�سردية والإخبارية/ المعلوماتية والو�صفية والتوجيهية والحجاجية؛

1-  برنامج تنمية المهارات القرائية في ال�صفوف الدرا�سية الأولى، دليل المتدرب، م�صر، 2011، �ص19
2- المنهاج الدرا�سي المنقح للتعليم الابتدائي، التوجيهات التربوية والبرامج الدرا�سية، مديرية المناهج، مار�س 2019، �ص48
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 ــ  تم �إدراج �ستة ن�وص�ص م�ستر�سلة �ضمن ن�وص�ص �سردية و�إخبارية طويلة ن�سبيا ت�ستثمر داخل الق�سم وخارجه. 
 ــ  تم �إدراج ن�ص في نهاية كل وحدة ي�ستهدف التقويم الإجمالي لمكت�سبات المتعلمين والمتعلمات. وقد روعي في �إعداده 
الارتباط بالمجال، وذُيِّل ب�أ�سئلة ت�ستهدف المهارات القرائية واللغوية المدرو�سة والكتابة. ويغطي هذا التقويم الأ�سبوع الخام�س 

من كل وحدة .   
 ــ  ا�ستثمار الدر�س القرائي في التدريب على ا�ستراتيجيات المفردات: خريطة الكلمة، وعائلة الكلمة، و�شبكة المفردات، 

والمعاني المتعددة، ومفاتيح ال�سياق، وال�صفة الم�ضافة، ف�ضلا عن التح�سي�س با�ستعمال القامو�س؛
 ــ  ت�شجيع المتعلمين والمتعلمات على القراءة الذاتية والمطالعة الحرة؛ با�ستثمار ركن القراءة في الف�وصل الدرا�سية �أو مكتبة 

المدر�سة �أو ف�ضاءات �أخرى منا�سبة لتر�سيخ الفعل القرائي لدى المتعلم)ة( داخل المدر�سة وخارجها؛
ــ  ا�ستثمار المواقف التي تطرحها الن�وص�ص الوظيفية، والتي توفر متعة البحث والاكت�شاف؛

 ــ  مراعاة المهارات التي تركز عليها الدرا�سة الدولية لقيا�س التقدم في القراءة بالعالم )PIRLS()3(، لتمكين المتعلمات 
من  المعاني  وا�ستنباط  والأفراد،  المجتمع  لحاجات  ت�ستجيب  التي  المكتوبة  اللغة  �أنماط  مختلف  وا�ستخدام  فهم  من  والمتعلمين 

الن�وص�ص المتنوعة، وا�ستثمار القراءة في التعليم المدر�سي، وفي الحياة اليومية بهدف الا�ستمتاع بها.
وبناء على الإطار المرجعي لهذه الدرا�سة فهي ت�سعى �إلى تقييم الكفاية القرائية لمتعلمي هذا الم�ستوى وفق هدفين �أ�سا�سين 

هما: 
من  �أ�صناف  على  التركيز  خلال  من   ،)%50 )بوزن  الأدبية  الخبرة  اكت�ساب  من  والمتعلمات  المتعلمين  تمكين   

الن�وص�ص، ممثلة في الن�وص�ص الأدبية/الحكائية.
 تمكين المتعلمين والمتعلمات من ا�ستخلا�ص المعلومات وا�ستخدامها )بوزن 50%(، من خلال الن�وص�ص الإخبارية/ 

المعلوماتية.
ف�ضلا عن الاهتمام في الاختبار بتقويم بع�ض ا�ستراتيجيات الفهم القرائي، ممثلة في التركيز على ا�ستخراج معلومة �صريحة 

3-  ترمي، الدرا�سة الدولية لتطوير الكفايات القرائية )PIRLS(، �إلى قيا�س مدى التحكم في الكفايات القرائية لدى المتعلم)ة( الذي ق�ضى �أربع 
�سنوات من التمدر�س بالتعليم الابتدائي. وتحدد �أهداف الدرا�سة الدولية لتقويم تطور الكفايات القرائية الأ�سا�سية في : ــ مد الدول الم�شاركة 
بمعطيات و بيانات مقارنة لإنجازات التلاميذ في مجال القراءة على الم�ستوى الدولي؛ ــ تتبع تطور التح�صيل في مجال القراءة لدى تلاميذ الدول 
الم�شاركة في الدرا�سة؛ ــ ر�صد قيمة القراءة لدى تلاميذ الم�ستوى الرابع و مواقفهم منها؛ ــ ت�شخي�ص تنظيم تعليم القراءة في المدار�س الابتدائية؛ 
- تحديد العوامل المتحكمة في اكت�ساب المعرفة من خلال محتويات و �أ�ساليب التدري�س و الموارد المدر�سية، و ما تقوم به الأ�سرة لت�شجيع �أبنائها 
على القراءة؛- ت�شخي�ص و مقارنة الممار�سة التعليمية للمدر�سين على الم�ستوى الدولي في مجال القراءة؛ ــ تمكين وا�ضعي ال�سيا�سات و متخذي 
القرار من الموجهات ال�ضرورية لو�ضع ا�ستراتيجيات لتح�سين تح�صيل التلاميذ في مجال القراءة؛ ــ ت�شخي�ص تح�صيل تلاميذ م�ستوى الابتدائي في 
ـ ت�شخي�ص تح�صيل تلاميذ م�ستوى الابتدائي في مجال القراءة و مقارنته مع ما  مجال القراءة و مقارنته مع ما يحققه التلاميذ على الم�ستوى الدولي؛ ـ
حققته �أقرانهم بالمغرب في الدورات ال�سابقة؛ ــ ر�صد م�ستوى اختلاف �أداء التلاميذ في القراءة ب�سبب متغيرات الو�سط الاجتماعي و الم�ؤ�س�سة 
و الف�صل الدرا�سي؛ ــ �إيجاد مرتكزات لو�ضع ا�ستراتيجيات وطنية للرفع من درجة تحكم تلاميذ م�ستوى الابتدائي في الكفايات القرائية؛ ــ 
�ضمان جعل تعليم القراءة مواكبا للتطورات الحا�صلة على الم�ستوى الدولي؛ــ تنمية قدرات و �إمكانيات النظام التربوي )الم�شاريع، المبادرات، 

الخطط( و تعزيز ا�ستراتيجيات و �سيا�سات و �آليات التقويم التربوي.
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والمعلومات  الأفكار  وت�أويل   ،)%30 )بن�سبة  المعلومات  بين  والربط  مبا�شرة  با�ستنتاجات  والقيام   ،)%20 الن�ص)بن�سبة  في 
ودمجها )بن�سبة 30%(، وفح�ص وتقويم محتوى الن�ص وعنا�صره ولغته )بن�سبة %20(.

4.1.3. �أهداف در�س القراءة:

يهدف الدر�س القرائي في ال�سنة الرابعة �إلى �أن :
ــ يقر�أ  المتعلم )ة(  ن�وص�صا بدقة و�سرعة ، و�إيقاع �وصتي يراعي علامات الترقيم )بطلاقة(؛

ــ يثري ر�صيده المعجمي با�ستخدام ا�ستراتيجيات  المفردات؛
ــ يوظف ا�ستراتيجيات القراءة ) ما قبل القراءة ، �أثناءها، ما بعدها (؛

ــ ي�ستخرج معلومات �صريحة من ن�ص مقروء؛
ــ  ي�ستخرج معلومات �ضمنية من ن�ص مقروء؛

ــ يحدد الفكرة العامة  في الن�وص�ص التي يقر�ؤها؛
ــ يحدد الأفكار الرئي�سية في الن�وص�ص؛

ــ  يقارن بين م�ضامين الن�وص�ص المقروءة؛
ــ يحلل المقروء ويك�شف عنا�صره؛

ــ  يميز �أنواع الن�وص�ص م�ستخدما معلوماته ال�سابقة؛ 
ــ يلخ�ص الن�ص القرائي؛

ــ يحدد �أ�سلوب الن�ص وبنيته؛
ــ يتذوق البعد الفني للن�ص؛

ــ يحدد ر�أي/ موقف الكاتب؛
ــ  يبدي ر�أيه في المقروء.

ــ يحدد المغزى العام للن�ص.
ــ يكت�سب قيما �إيجابية.

ــ ينمي ميله �إلى القراءة الذاتية، والمطالعة.

5.1.3. مكونات تعليم القراءة وتعلمها:

لباقي  ج�سرا  ي�شكل  بذلك  وهو  وتعليمها،  العربية  اللغة  لتعلم  �أ�سا�سا  مدخلا  الرابعة  ال�سنة  في  القراءة  مكون  ي�شكل 
المكونات اللغوية التي تتخذ من فعل القراءة �أداة للتعامل مع م�ضامينها. كما �أنه يمثل امتدادا ل�سيرورة مكونات التعلم المبكر 
للقراءة عبر تنمية الطلاقة في قراءة ن�وص�ص متنوعة، وبناء المعنى بتوظيف ا�ستراتيجيات المفردات، والفهم القرائي، �إ�ضافة �إلى 

التحليل والتركيب و�إبداء الر�أي في المقروء.
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هي القدرة على القراءة بدقة و�سرعة و�إيقاع �وصتي معبر بح�سب خ�صائ�ص المقروء، ومدى ا�ستئنا�س القارئ 
بالكلمات وتمر�سه بقراءة الن�وص�ص)4( ها

ف
ري

ع
ت

ـ�ـ  التدرب على كيفية قراءة الكلمات )معزولة �أو في ن�ص( بدقة و�سرعة حتى يتعودوا على قراءتها تلقائيا بقليل  
من الجهد والتركيز.

ــ  التدرب على تعرف الكلمات بكيفية تلقائية)فك الرموز، �سرعة التهجي(.
ــ  التدرب على زيادة �سرعة القراءة مع الحفاظ على الدقة.

ــ  الإكثار من فر�ص القراءة الجهرية المتكررة معززة بالتوجيهات الداعمة والتغذية الراجعة؛ 
ــ  مراعاة الفروق الفردية وم�ستويات التلاميذ في التعليم.
ــ توفير فر�ص متنوعة لقراءة الن�وص�ص ال�سردية والتقريرية.

التعليم  تح�سين  في  لا�ستثماره  ودقتها،  القراءة  �سرعة  في  والمتعلمات  المتعلمون  يحققه  الذي  التقدم  ــ �ر�صد 
والتعلم.

ها
م

لي
ع

وت
ها 

م
عل

 ت
ق

ائ
ر

ط

يتم تقويمها عبر الدرو�س، وخلال �أ�سابيع الدعم والتقوية، و�أثناء �أ�سابيع ت�صفية ال�صعوبات وتعميق التعلمات، 
وذلك لتحديد م�ستوى المتعلمات والمتعلمين في الطلاقة.

ولقيا�س التمكن من الأداء القرائي، و�ضعت بطاقتان في هذا الدليل؛ الأولى تتعلق بالأ�ستاذ)ة(، التي يتخذها 
�إلى  موجهة  فهي  الثانية  البطاقة  �أما  وم�ؤ�شرات.  معايير  باعتماد  والمتعلمين  المتعلمات  قراءة  لتقويم  منطلقا 
المتعلم)ة( في �إطار التقويم الذاتي لأدائه القرائي. وت�ستثمر المعطيات والنتائج الم�ستخل�صة من تفريغ بطاقتي 

تقويم الأداء القرائي، في بناء �أن�شطة الدعم والمعالجة.
ها

يم
و

ق
ت

2.5.1.3 المفردات و�أمثلة تطبيقية لا�ستراتيجيات تنميتها: 

 لتطوير الفهم القرائي، لابد من تنمية المفردات لدى المتعلمات والمتعلمين و�إغنائها عبر الدوام؛ اعتمادا على الن�وص�ص 
القرائية. غير �أن هذا التعلم يجب �ألّا يعتمد طرائق تعليمية تلقينية مبا�شرة، بل ينبغي �أن توظف له طرائق فعالة تعتمد على تفاعل 
المتعلم)ة( مع المقروء، وممار�سة دور المي�سر من لدن الأ�ستاذ)ة(. ومن �أهم هذه الطرائق ا�ستراتيجيات المفردات بو�صفها �أن�شطة 

تفاعلية يكت�سب المتعلمون والمتعلمات منها ثروة لغوية. وفيما ي�أتي نماذج هذه الا�ستراتيجيات الممكن ا�ستخدامها:

4- National Institute for Litercy, 2001 p 23

1.5.1.3 الطلاقة و�أمثلة تطبيقية لأن�شطة تنميتها
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	
•�شبكة المفردات: �إنها مجموع الكلمات المرتبطة بمفردة معينة، وتنمي هذه الا�ستراتيجية قدرة المتعلم)ة( على ت�صميم 
�شبكة معرفية تغني ر�صيده المعجمي، من خلال اكت�ساب عدد من الكلمات. كما في المثال الآتي: �أ�ضع كلمة »ح�ضارة« و�سط 

دائرة على ال�سبورة، ثم �أطلب من المتعلمات والمتعلمين ا�ستخراج بع�ض المفردات ذات ال�صلة بهذه الكلمة.

ويمكن �أن �أطلب من كل متعلم ومتعلمة و�ضع �شبكات �أخرى من الن�ص نف�سه.  
•خريطة الكلمة: تنمي هذه الا�ستراتيجية لدى المتعلم)ة( القدرة على ت�صميم خرائط للمفردات في الن�ص الذي يقر�ؤه، 
كما �أنها تغني ر�صيده المعجمي، من خلال تعرف مرادف كلمة و�ضدها ونوعها مع تركيبها في جملة مفيدة؛ وفي هذا ال�سياق 
مثلا، �أنطلق من كلمة »بناء«، في )ن�ص خالدات(، لأطلب من المتعلمات والمتعلمين البحث عن نوعها ومرادفها و�ضدها، ثم 

تركيبها في جملة مفيدة؛ وفق ال�شكل الآتي:

�أطالب المتعلمات والمتعلمين با�ستعمال كلمات �أخرى من الن�ص نف�سه، بحيث يتكفل كل متعلم ومتعلمة ب�إعداد خريطة 
لكلمة يختارها، من الن�ص، ثم يتقا�سمون ما تو�صلوا �إليه ب�إ�شرافي وتوجيهي.

• عائلة الكلمة: م�شتقات �صرفية من كلمة معينة، ومن ا�ستخدام معلومة يقدمها الن�ص لاكت�ساب معلومات �أخرى تغني 
معجمه. ولتطبيق ذلك:

ياحَةٍ في نَهْرِ  ذْهَبُ في رِحْلَةٍ �سِ ــ �أكتب كلمة »رحلة«. الموجودة في ن�ص )�سياحة نهرية(، وبال�ضبط في جملة »�سَوْفَ �أَ
الْأمَازونِ«، و�أطلب من المتعلمات والمتعلمين البحث عن بع�ض م�شتقاتها ال�صرفية، من قبيل: رَحَلَ، يَرْحَلُ، راحِلٌ، رَحيلٌ، 

رَحّالَةٌ...، مع تركيب بع�ضها في جمل مفيدة.

الا�ستراتيجيات الموظفة

ال�صفة الم�ضافةمفاتيح ال�سياقالمعاني المتعددةعائلة الكلمةخريطة الكلمة�شبكة المفردات

حَ�ضارَةٌ

نوع الكلمة: اِ�سم

يُ�ستعمل الحجر  والحديد والإ�سمنت في بناء القناطر

د: هدمالمرادف: ت�شييد بناء ال�ضِّ
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ــ �أدوّن العمل على ال�سبورة كما في المثال �أو غيره: 

رَحّالَةٌ رَحيلٌ	 راحِلٌ يَرْحَلُ رَحَلَ
 �أطلب من المتعلمات والمتعلمين الا�شتغال على كلمات �أخرى في مجموعات �أو فرادى.

ــ  يختارون كلمات توجد في الن�ص و يولدون منها عدة م�شتقات، مثل »فَرِحاً« : فَرِحَ ــ يَفْرَحُ  ــ فَرَحٌ ــ فَرْحانٌ  ــ 
فَرْحَةٌ(، و�أخرى مثل : �شاهدنا ــ عاد ــ انتهى.

�إلى  ا�ستراتيجية المعاني المتعددة: باعتبار �أن للكلمة معاني متعددة في اللغة العربية، ف�إن المتعلم والمتعلمة مدعوان  	•
ا�ستخدام ال�سياق لفهم معناها داخل جملة من جمل الن�ص. لذلك تقوم ا�ستراتيجية المعاني المتعددة على جرد معان متعددة 

للكلمة الواحدة، وهو ما يو�صف لغويا بالم�شترك اللفظي.
ــ �أنطلق من ن�ص »فن مغربي �أ�صيل«، لٱختار جملة �أ�شتغل معهم على معانيها: يَرْمز »فن الفرو�سية التقليدية« �إلىِ تَعَلُّقِ 

يّة.  يولِ وَالْفُرو�سِ ُ غَْرِبِيِّ بِاْخل عْبِ اْمل ال�شَّ
ــ �أطلب منهم قراءتها مع التركيز على كلمة »تَعَلَّقَ« ومعناها في الجملة. �أقول لهم �أن لمفردة )تعلق( معاني متعددة ف�أطلب 

منهم �شرحها ح�سب �سياقها في كل جملة.
ــ يمكن �أن �أدوّن على ال�سبورة الجدول الآتي للا�شتغال عليه جماعيا:

الَجُْمْلَةُ

يَّةِ تعََلَّقَ الْمَغارِبَةُ بِالْفُرو�سِ

ياقِ الَمَْعْنى في ال�سِّ

جَرَةِ نِ ال�شَّ تعََلَّقَ الْوَلَدُ بِغُ�صْ

وْكُ بِالْحِذاءِ تعََلَّقَ ال�شَّ

الَكَْلِمَة

تعََلَّقَ

�أحب

ت�سلق

الت�صق
ا�ستراتيجية مفاتيح ال�سياق :نطبق هذه الا�ستراتيجية على الكلمات التي لها معنى واحد يُفهم من خلال ال�سياق.  	•
والغر�ض من ا�ستخدامها م�ساعدة المتعلم)ة( على التفاعل مع المقروء م�ستعملا ذكاءه لا�ستيعاب معنى كلمة من خلال الكلمات 

المفاتيح الموجودة بالجملة، مثال ذلك:
الكلمات  بع�ض  منهم �شرح  �أطلب  ثم  الن�شاط،  والمتعلمين فحوى  للمتعلمات  و�أ�شرح  »ال�سياحة«،  ن�ص  �أنطلق من  ــ  

مو�ضحا �أهمية ذكر معناها المحدد ح�سب �سياقها.
قُلُ  ارَ�سَةَ الْهِوايَةِ تَ�صْ ــ  �أر�سم على ال�سبورة تر�سيمة، و�أ�شتغل مع المتعلمات والمتعلمين على كلمة »ت�صقل« في جملة ) ُمم
�وضء  في  معناها  ويتدبرون  الم�ستهدفة،  بالكلمة  المحيطة  الكلمات  والمتعلمات  المتعلمون  يلاحظ  جملة  كل  وفي  الْمَوْهِبَةَ(. 

علاقتها بال�سياق، على اعتبار �أنها لا تحتمل معاني �أخرى:

رِحْـلَـــةٌ
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 ــ عند التطبيق، ب�إمكان المتعلمات والمتعلمين الا�ستعانة بمعجم المفردات؛ حيث �أطلب من كل مجموعة جرد معاني كلمة 
من الن�ص، وو�ضعها في جملة، و�شرح معانيها من خلال ال�شرح المعجمي، مثلا : كلمة »تعلق« في الن�ص: الت�صق – رغب...

�إ�ضافة  المتعلم)ة( على  تنمي قدرة  الم�ضافة«، لأنها  ا�ستراتيجية ال�صفة الم�ضافة: �سميت هذه الا�ستراتيجية »ال�صفة   •
�صفة لتخ�صي�ص كلمة معينة )كلمة+ �صفة(، ويمكن �أن ينطلق من فقرة لإ�ضفاء �صفات على كلمات معينة، مثال ذلك:

 ــ �أنطلق من ن�ص »غابة عندلة«، و�أبين للمتعلمات والمتعلمين �أن ال�صفات �إ�ضاءة للمعنى:

�أطلب من المتعلمات والمتعلمين اختيار ال�صفة المنا�سبة لكل كلمة مع تعليل الاختيار.
ــ �أكلفهم بالبحث عن �صفات و�إ�ضافتها �إلى الكلمات الآتية: الأزهار، ال�شتائل، الأخ�شاب، كما يمكن توجيههم �إلى 

الا�شتغال على كلمات �أخرى، من الن�ص نف�سه، �أو ن�ص �سابق، فرديا �أو جماعيا.

3.5.1.3 الفهم القرائي و�أمثلة تطبيقية لتنمية ا�ستراتيجياته:

لبناء  القراءة  القارئ والن�ص و�سياق  تفاعل ق�صدي ذهني ووجداني بين  فيها  ن�شيطة يحدث  القرائي هو عملية  الفهم   
المعنى؛ �إنه القدرة على �إدراك م�ضمون الن�ص المقروء، وا�ستخراج معانيه ال�صريحة وال�ضمنية. ولاكت�ساب مفاتيح فهم المقروء 
والتفاعل معه، �أو ا�ستثماره، يحتاج المتعلمون والمتعلمات �إلى التدريب، ال�صريح والمبا�شر، على الفهم با�ستخدام ا�ستراتيجيات 
القراءة التي تمثل مجموع العمليات الذهنية والمعرفية والتقنيات التي ي�ستعملها القارئ لتحقيق �أهدافه من القراءة بكيفية فعالة؛ 
فكل قارئ ي�ستخدم، بكيفية واعية �أو غير واعية، ا�ستراتيجيات معينة من �أجل فهم المقروء، �أو التفاعل معه، �أو ا�ستثماره. ذلك 
�أن المتعلم)ة( يح�سّن قدرته على الفهم عندما ي�ستعمل ا�ستراتيجيات ما قبل القراءة، و�أثناءها، وما بعدها، ويمكن التمثيل لها 

بما ي�أتي:

ياقِ مَفاتيحُ �ٱل�سِّ

ممار�سة الهواية ــ المَوْهِبَة

رْ�آةَ ِ �أُمّي ـــ اْمل

اَلْمَعْنى

تطور

تُلَمّع

اَلْجُمْلَةُ

قُلُ الْمَوْهِبَةَ.   مُمارَ�سَةَ الْهِوايَةِ تَ�صْ

قُلُ �أُمّي الْمِرْ�آةَ. تَ�صْ

ليلَةُالَغْابـَــةُ اَلْفَيْحاءُاَلْفَ�سيحَةُاَلظَّ

خْمَةُالَْأَ�شْجــارُ قَةُاَل�ضَّ غيرَةُاَلْبا�سِ اَل�صَّ
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ا�ستراتيجيات مرحلة ما قبل القراءة

ا�ستثمار المعرفة القبلية و�ضع توقعات قبلية تحديد الهدف من القراءة الت�صفح الأولي

ا�ستراتيجيات مرحلة القراءة

المراقبة الذاتية للمقروء ا�ستنتاج العلاقات بين الجمل ا�ستعمال ال�سياق لفهم كلمات جديدة

ا�ستنباط الت�أويلات الممكنة ا�ستخراج البنية العامة للن�ص ا�ستخراج المعاني ال�صريحة وال�ضمنية

ا�ستراتيجيات مرحلة ما بعد القراءة

تقويم المقروء تلخي�ص الن�ص فح�ص التوقعات القبلية

وفيما يلي بيان لأهم هذه الا�ستراتيجيات، وكيفية ا�ستثمارها في �سياق تنمية المهارات القرائية للمتعلمين والمتعلمات:

اكت�ساب  �أجــل  مــن  القبليـة  المعـارف  ا�ستخـدام  عــلى  �أ�ســا�سا  يرتكــز  الفهم  �إذا كان  • ا�ستثمار المعرفة القبلية:  
القرائية؛  الن�وص�ص  فهم  من  تمكنه  والعالم  اللغة  عن  المتعلم)ة(  يمتلكها  التي  المعرفة  �أن  يعني  هذا  ف�إن  جديدة،  معارف 
بمعنى �أن الفهم ي�ستحيل دون ربط المعرفة الجديدة بالمعارف القديمة،  »حيث لا ي�صبح المكت�سب الجديد قابلا للا�ستيعاب 
�إذا كان له ات�صال بالمكت�سبات القديمة، فهي وحدها القادرة على ت�أطير المعارف الجديدة والخبرات التي يمكن للمتعلم  �إلا 

اك�سابهاَ«)5(.
 وهذه الا�ستراتيجية في فهم الن�وص�ص ت�سمى با�ستراتيجية ال�سابق واللاحق. لذا يتعين في در�س القراءة التهيئة، من خلال 
ذلك  مثال  بالقراءة،  الم�ستهدف  الن�ص  معارف  وبين  ذاكرته،  في  المختزنة  المعرفية  المتعلم)ة(  ذخيرة  بين  الج�سور  تمد  �أن�شطة 
الن�ص الوظيفي: »التجارة الإلكترونية« ففهم هذا الن�ص يقت�ضي ا�ستثمار معارف المتعلم)ة( حول التجارة التقليدية، وحول 
الم�ستجدات التكنولوجية؛ �إذ بقدر ما تزداد معارف المتعلم القبلية وتتنوع، بقدر ما تزداد قدرته على فهم الن�وص�ص القرائية. 

• ا�ستراتيجيات و�ضع توقعات قبلية: 

ــ  ا�ستراتيجية التوقع من خلال ال�وصرة: عندما يتلقى المتعلم ن�صا، ف�إنه يلتقط ب�صريا علامات وم�شيرات من خلال ما 
يحيط بالن�ص القرائي. وت�شكل الر�سوم وال�وصر والعناوين في هذه الحالة عتبات لتوقع فر�ضيات القراءة اعتمادا على ما توحي 

به. وفي هذا ال�سياق يمكن �أن تكون الملاحظة:
 �أ( �اشملة لل�صورة: حيث �أوجه اهتمام المتعلمين والمتعلمات �إلى ال�وصرة، و�أترك له فر�صة لت�أملها، ثم �أطرح عليهم �أ�سئلة 

يلٌ«، �أطالب المتعلم)ة( مثلا، بملاحظة ال�وصرة ليتوقع نوع الفن  �أَ�صِ ت�ستهدف ال�وصرة كم�شهد �شامل؛ في ن�ص »فن مَغْرِبِيٌّ 
الذي �سيتحدث عنه الن�ص.

5-  ميلود حبيبي، بيداغوجية التلقي وا�ستراتيجيات التعلم، من ق�ضايا التلقي والت�أويل، من�شورات كلية الآداب والعلوم الإن�سانية بالرباط، �سل�سلة 
ندوات ومناظرات رقم 36، 1995، �ص 203.

ا�ستراتيجيات ما قبل القراءة
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ب( ملاحظة ب�ؤرية لل�صورة: تن�صب الملاحظة على م�شيرات دقيقة في ال�وصرة ذات علاقة بمو�وضع الن�ص والتي ب�إمكانها �أن 

ت�شكل عتبة لبناء فر�ضيات القراءة. مثال ذلك، الن�ص الم�ستر�سل»حين كنت �صغيرا )ج 4(« �أوجه اهتمام المتعلمين �إلى ملاحظة 
ال�شخ�ص الذي تم ر�سمه، ف�أطلب منهم ا�ستثمار هذه الملاحظة الب�ؤرية، لتوقع مو�وضع الن�ص. 

ــ  ا�ستراتيجية التوقع من خلال العنوان: على غرار التوقع انطلاقا من ملاحظة ال�وصرة، يمكن التوقع من ملاحظة العنوان 
قبل ال�وصرة، كما يمكن الجمع بينهما في الآن نف�سه. فالعنوان يعد م�صدرا رئي�سا للتوقعات حول م�ضمون الن�ص. وفي هذا 

ال�سياق يمكن اعتماد ا�ستراتيجيات:
تكملة العنوان ك�إ�اضءة للن�ص: مثال ذلك ن�ص »الغابات«  �أطلب من المتعلمين والمتعلمات تكملته بالخبر المنا�سب المتوقع،  �أ(	

من خلال ربطه بملاحظة ال�وصرة.
ب( توقع حدث من خلال العنوان: مثال ذلك، ن�ص »غابة في �صندوق«؛ �أدعو المتعلمين والمتعلمات �إلى ملاحظة العنوان ، 

من �أجل توقع ما �سيحدث لهذه الغابة؛ بذكر التحلاوت التي �ستطر�أ عليها. 
ج( ربط العنوان بجزء من الن�ص: يهدف هذا الن�شاط �إلى ا�ستثمار العنوان لإيجاد الترابط بينه وبين جملة �أو فقرة دالة في 

توقعات  بناء  ق�صد  الن�ص،  الأولى في  العنوان والجملة  قراءة  �إلى  المتعلم)ة(  �أدعو   ، نهرية«  »�سياحة  ن�ص  مثال ذلك،  الن�ص. 
لم�ضمونه.

   )6(Nichols )1983(توقع �أ�سئلة يجيب عنها الن�ص:  من �أجل تي�سير ا�ستخدام العناوين م�شيرات توقعية، اقترح نيكول )د

على المدر�س �أن يكتب عنوان الن�ص في ال�سبورة، ثم يطالب تلاميذه بتحرير خم�سة �أ�سئلة �إلى ع�شرة، ليتنب�ؤوا �أجوبة لها في 
ثنايا الن�ص. وبعد ذلك يقر�أ التلاميذ الن�ص ليروا فيما �إذا كانت هناك �أجوبة لأ�سئلتهم. ومثال ذلك، ن�ص »خالدات«، �أوجه 

المتعلمين والمتعلمات �إلى اقتراح �س�ؤال �سيجيب عنه الن�ص.

• ا�ستراتيجية تحديد الهدف من القراءة: 
  وفي هذا ال�سياق �أ�ستخدم في مرحلة، ما قبل القراءة ا�ستراتيجية الجدول الذاتي، وترتبط هذه الا�ستراتيجية في جوهرها 
بالا�ستراتيجيات الميتامعرفية، لمنح معنى للقراءة لدى المتعلم)ة(؛ �أ�ستخدم )ماذا �أعرف؟  ـ ماذا �أريد �أن �أعرف؟   ـ ماذا تعلمت؟(:

ماذا تعلمت؟ ماذا �أريد �أن �أعرف؟ ماذا �أعرف؟

ماذا �أعرف؟ ماذا �أريد �أن �أعرف؟ ماذا تعلمت؟

وكمثال على ذلك ن�ص »الح�ضارة«.
ــ في العمود الأول، �أطلب، مثلا، من المتعلمين والمتعلمات ما يعرفونه عن مو�وضع الح�ضارة المغربية.

6- Nichols.J.(1983) Using Prediction to increase Area interest and understanding, Journal of reading. Vol, 27 n° 3, p 436-443
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ــ في العمود الثاني،  �أطلبُ منهم التعبير في كلمات محددة عما يريدون معرفته عن هذه الح�ضارة؟
ــ �أخبرهم �أن الخانة الثالثة في الجدول �سوف تتم تعبئتها، في ختام الح�صة الرابعة، لمناق�شة ما تعلموه.

ا�ستراتيجيات مرحلة القراءة

• ا�ستراتيجية ا�ستعمال ال�سياق لفهم كلمات جديدة: باعتبار �أن الكلمة تك�سب معناها من خلال ال�سياق الذي وردت 
فيه، ف�إن المتعلمين والمتعلمات مدعوون �إلى ا�ستخدام ال�سياق لفهم معنى كلمة داخل جملة من جمل الن�ص. لذلك تم اعتماد 
و�سندا في  والمتعلمات،  للمتعلمين  المعجمي  الر�صيد  �إثراء  دعامة في  ال�سياق  مفاتيح  وا�ستراتيجية  المتعددة  المعاني  ا�ستراتيجية 

�سيرورة بناء المعنى. وقد �سبق عر�ض �أمثلة تطبيقية في كيفية ا�ستعمال ال�سياق مفتاحا للفهم.

• المعنى ال�صريح والمعنى ال�ضمني: �أو المعنى الحرفي والمعنى الا�ستلزامي؛ فالأول يركز على ما هو حا�ضر على �سطح الن�ص 
ب�شكل �صريح )7(  �إنه القدرة على فهم المفردات والجمل والفقرات، وتعرف مو�وضع الن�ص وفكرته الرئي�سة، �أو �أفكاره الجزئية 
الن�ص، مثال ذلك، ن�ص» قيمتها في ما تبدعه«  البحث عن المعنى ال�صريح في �سطح  �إذ يكفي  دون بذل مجهود ذهني كبير؛ 
 ، وْتي الْجَهْوَريَّ مَةِ؟ تقودنا نحو معنى مبا�شر في الن�ص)لِأَنَّ �صَ حَقَّ الْآلاتِ بِالْمُقَدِّ هُ �أَ بْلُ نَفْ�سَ فالإجابة عن �س�ؤال: لِماذا يَرى الطَّ

حْتِفالِ(. دُّ النّا�سَ، وَتَجْذِبُهُمْ لِِال رَباتي الْمُجَلْجِلَةَ، تَ�شُ وَ�ضَ
�أما الثاني؛ المعنى ال�ضمني �أو الا�ستلزامي؛ فهو القدرة على ا�ستنباط الم�سكوت عنه بين ثنايا ال�سطور، ذلك �أن الإجابة 
متوفرة في الن�ص، لكنها غير مبا�شرة، بل تتطلب من المتعلمين والمتعلمات بذل مجهود ذهني للربط بين ما فهموه من الن�ص وبين 
خبراتهم ال�سابقة وذخيرتهم المعرفية. ويكفي مثالا على ذلك ال�س�ؤال المطروح في �أن�شطة الن�ص ال�سابق)قيمتها في ما تبدعه(:  
بْلَةَ مِنْ �أَوْلادهُ؟  فالإجابة غير �صريحة في الن�ص، مما يقت�ضي من المتعلمين والمتعلمات ا�ستنباطها من  فَّ وَالطَّ بْلُ الدُّ َ الطَّ ِمل اعْتََرب
خلال الربط بين الطبل من جهة والطبلة والدف من جهة ثانية، فهو الأب فهم من �أ�سرة واحدة، وهي �صلة غام�ضة لا تكت�سب 

الان�سجام �إلا من خلال ال�صلة الجامعة بين هذه الآلات جميعها، �إنها �آلات �إيقاعية.         
•  ا�ستنباط الت�أويلات الممكنة: ارتباطا بالمعنى ال�صريح والمعنى ال�ضمني، يمكن القول �إن الفهم هو البحث عن المعنى 
الحرفي للن�ص، من خلال الإجابة عن �س�ؤال ماذا يقول الن�ص؟ �أما الت�أويل فهو البحث عن المعنى ال�ضمني للن�ص، من خلال 
الإجابة عن �س�ؤال: ماذا يريد �أن يقول الن�ص؟ فالفهم يركز على ا�ستجلاء م�ضمون الن�ص، �أما الت�أويل فهو منح بع�ض عنا�صر 
الن�ص دلالات م�سكوت عنها في الن�ص؛ �إنه بحث عما وراء الن�ص )8( . ولتو�ضيح ذلك نقف عند ن�ص » حقنا �أن نفتخر« فقد 
تم طرح جملة من الأ�سئلة ذات ال�صلة بفهم م�ضمون الن�ص، �أما الت�أويل فيتجلى في مطالبة المتعلمين والمتعلمات بالا�ستدلال 

على بع�ض القيم الثاوية في الن�ص، من قبيل: للمواطن حقوق وعليه واجبات.

7-� Erick Falardeau, Compréhension et interprétation : deux composantes complémentaires de la lecture littéraire, Revue 
des sciences de L’éducation, vol 29, n0 3.P 683.

8- Ibid. p 686.
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لتطوير الفهم القرائي، لابد من تجاوز الن�ص نحو الإنتاج، والتفكير، والتعبير، والذهاب �أبعد من الن�ص ذاته؛ لذلك تعتمد 
المقاربة المقترحة ا�ستراتيجيات لما بعد القراءة تروم �إعادة �إنتاج الن�ص عبر تلخي�صه �أو ك�شف هيكلته:

• تلخي�ص الن�ص:  فهذه الا�ستراتيجية مهمة، على اعتبار �أنها تمد الج�سور بين بيداغوجيا القراءة وبين بيداغوجيا الكتابة؛ 
فالمتعلم)ة( با�ستيعابه لعنا�صر الن�ص الرئي�سة �أثناء القراءة، مطالب في مرحلة ما بعد القراءة ب�إعادة تركيب هذه العنا�صر بطريقة 
جديدة ومتميزة باخت�صارها، مما ي�ضفي على ن�شاطه طابع الإنتاج/الكتابة. وفي هذا ال�سياق يمكن مطالبته بتلخي�ص الن�ص في 

فكرة عامة، �أو ا�ستثمار �أفكار الن�ص الرئي�سة الم�ستخل�صة �أثناء القراءة لإن�شاء تلخي�ص لها.
• بناء الن�ص �أو هيكلته:  فهذه الا�ستراتيجية هي �سيرورة للفهم القرائي، �إذ ترتكز على ا�ستثمار ح�صيلة �أن�شطته لتنظيمها 
في خطاطة �أو خريطة ذهنية. وفي هذا ال�سياق يمكن، مثلا، توجيه المتعلمين والمتعلمات �إلى ك�شف تنظيم عنا�صر الق�صة في 

ن�ص)�أديبة بالهواية( وتنظيمها في خطاطة، وفق ال�شكل الآتي: 

الأ�سبوع الخام�س الأ�سبوع الرابع الأ�سبوع الثالث الأ�سبوع الثاني الأ�سبوع الأول
ت�سل�سل �أ�سابيع 

الوحدة

تقويم ح�صيلة 

الوحدة ودعمها

ن�ص �شعري ن�ص وظيفي 3 ن�ص وظيفي 2 ن�ص وظيفي 1 الحامل 

الديداكتيكي
ن�ص م�ستر�سل واحد

خم�س ح�ص�ص

�أربع ح�ص�ص للن�ص 

ال�شعري، وح�صة 

للن�ص الم�ستر�سل

�أربع ح�ص�ص للن�ص الوظيفي وح�صة للن�ص الم�ستر�سل
عدد الح�ص�ص 

الأ�سبوعية

30 دقيقة 30 دقيقة 30 دقيقة 30 دقيقة 30 دقيقة
المدة الزمنية 

للح�صة الواحدة

150 دقيقة 150 دقيقة 150 دقيقة 150 دقيقة 150 دقيقة الغلاف الزمني

�أَديبةٌَ بِالهِْوايةَِ

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . )ماذا؟(. اَلْحَدَثُ الْعامُّ

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ةُ)مَنْ؟(. ئي�سَ يَّةُ الرَّ خْ�صِ اَل�شَّ

مانُ)مَتى؟(............................ اَلزَّ

اَلْمَكانُ )�أَيْنَ(............................

6.1.3. جدول توزيع الح�ص�ص الأ�سبوعية لمكون القراءة
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7.1.3. جدول تنفيذ الح�ص�ص الأ�سبوعية لمكون القراءة

المراحل و العمليات   ت�سل�سل
الح�ص�ص

 الن�صو�ص
القرائية ت�سل�سل الأ�سابيع

ما قبل القراءة: التهيئة، والملاحظة والتوقع، والقراءة الح�صة 1

الن�ص الوظيفي) 1(
الأ�سبوع الأول

�أثناء القراءة: و�ضعية الانطلاق، والقراءة، والفهم والتحليل الح�صة 2ة
�أثناء القراءة: و�ضعية الانطلاق، والقراءة، والفهم والتحليل الح�صة 3

ما بعد القراءة: و�ضعية، الانطلاق، والقراءة، والتركيب والتقويم الح�صة 4
التهيئة، والملاحظة والتوقع، والقراءة، والفهم والتحليل، 

والتركيب والتقويم الح�صة 1 ن�ص م�ستر�سل  
ج ) 1(

ما قبل القراءة: التهيئة، والملاحظة والتوقع، والقراءة  : التءة الح�صة 1  

الن�ص الوظيفي) 2(
الأ�سبوع الثاني

�أثناء القراءة: و�ضعية الانطلاق، والقراءة، والفهم والتحليل الح�صة 2 1
�أثناء القراءة: و�ضعية الانطلاق، والقراءة، والفهم والتحليل الح�صة 3

ما بعد القراءة: و�ضعية، الانطلاق، والقراءة، والتركيب والتقويم الح�صة 4
والتحليل،  والفهم  والقراءة،  والتوقع،  والملاحظة  التهيئة، 

والتركيب والتقويم الح�صة 2   ن�ص م�ستر�سل  
ج ) 2(

ما قبل القراءة: التهيئة،  والملاحظة والتوقع، والقراءة الح�صة 1

الن�ص الوظيفي) 3 (
الأ�سبوع الثالث

�أثناء القراءة: و�ضعية الانطلاق، والقراءة، والفهم والتحليل الح�صة 2
�أثناء القراءة: و�ضعية الانطلاق، والقراءة، والفهم والتحليل الح�صة 3

ما بعد القراءة: و�ضعية الانطلاق، والقراءة، والتركيب والتقويم الح�صة 4
والتحليل،  والفهم  والقراءة،  والتوقع،  والملاحظة  التهيئة، 

والتركيب والتقويم الح�صة 3   ن�ص م�ستر�سل  
ج ) 3(

ما قبل القراءة: التهيئة،  والملاحظة والتوقع، والقراءة الح�صة 1

الن�ص ال�شعري
الأ�سبوع الرابع

�أثناء القراءة: و�ضعية الانطلاق، والقراءة، والفهم والتحليل الح�صة 2  
�أثناء القراءة: و�ضعية الانطلاق، والقراءة، والفهم والتحليل الح�صة 3  

ما بعد القراءة: و�ضعية الانطلاق، والقراءة، والتركيب والتقويم الح�صة 4
والتحليل،  والفهم  والقراءة،  والتوقع،  والملاحظة  التهيئة، 

والتركيب والتقويم الح�صة 4   ن�ص م�ستر�سل  
ج ) 4(

تقويم ح�صيلة الوحدة ودعمها : ت�صفية ال�صعوبات وتعميق التعلمات الأ�سبوع الخام�س
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في  والتحدث  الا�ستماع  مكون  في  والمتعلمات  المتعلمين  لمكت�سبات  امتدادا  الرابعة  ال�سنة  في  ال�شفهي  التوا�صل  يعتبر 
مراعاة  مع  واحدة  بمعدل ح�صة  واحد،  �أ�سبوع  يعالج في  �سماعي،  ن�ص  با�ستثمار  �أن�شطته  وتدبر  الأولى،  الثلاث  ال�سنوات 
الفهم  القدرة على  المتعلم)ة(  �إك�ساب  الن�وص�ص  الم�ستهدف. ويتوخى من هذه  المو�وضع  تناول  الن�ص في  �أبعد من  الذهاب 

والتحليل والتركيب والتقويم والا�ستثمار والمقارنة والتلخي�ص عن طريق الإن�صات والتركيز.

1.2.3. �أهداف التوا�صل ال�شفهي

يهدف التوا�صل ال�شفهي في ال�سنة الرابعة �إلى تحقيق مجموعة من الأهداف التعلمية، تتمثل في �أن:
يحترم المتعلم)ة( �آداب التوا�صل المتعلقة بالإن�صات والتحدث في مواقف التحاور والنقا�ش. 	•

يفهم المعاني الفرعية وال�ضمنية للن�وص�ص الم�سموعة. 	•
يعيد ما �سمعه ب�أ�سلوبه ال�شخ�صي. 	•

يحدد الفكرة العامة في الن�وص�ص التي ي�ستمع �إليها. 	•

يربط بين ما ي�ستمع �إليه بتجاربه ومعلوماته ال�سابقة. 	•
يتحاور مع رفاقه بلغة عربية ف�صيحة. 	•

يتوا�صل بطريقة ملائمة؛ ح�سب �سياقات توا�صلية مختلفة. 	•
يطلب معلومات و�إر�شادات بلغة عربية ف�صيحة ومي�سرة. 	•

يعيد �صياغة الم�سموع �شفهيا بالترتيب. 	•
يتوا�صل �شفهيا با�ستعمال ر�صيد معجمي وظيفي في حدود ما ي�سمح به نموه العقلي وم�ستواه الدرا�سي. 	•

يعبر عن موقفه من خطاب موجه له �أو لغيره. 	•
يناق�ش �شفهيا ما ي�سمعه من �أفكار ومعلومات.  	•

يعبر عن �أفكاره و�آرائه في المو�وضعات الم�سموعة ويعللها. 	•
يحاكي �أدوارا، وي�شخ�ص مواقف مرتبطة بالم�سموع. 	•

2.2.3. التمرن على مهارات التوا�صل ال�شفهي

تخ�ص�ص ح�صة �أ�سبوعية من 30 دقيقة للتمرن على مهارات التوا�صل ال�شفهي با�ستثمار ن�ص �سماعي)9(   كل �أ�سبوع؛ 
يقدم معارف ومعلومات للتحاور في مو�وضعات ذات �صلة بالمجالات المقررة.

وي�ستثمر الن�ص في التوا�صل ال�شفهي ق�صد تحقيق الأهداف الآتية:
يكت�سب المتعلم)ة( القدرة على الفهم والتحليل انطلاقا من الا�ستماع والإن�صات. 	•

9-  �أدرج الن�ص ال�سماعي في دليل الأ�ستاذ)ة(، وتم الاقت�صار في كتاب المتعلم)ة( على الإ�شارة �إليه في كل �أ�سبوع من خلال العنوان وال�وصرة.

2.3. التوا�صل ال�شفهي
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يكت�سب القدرة على التركيب والا�ستثمار. 	•
يتدرب على ا�ستعمال ر�صيد وظيفي و�أ�ساليب ومعلومات يحتاجها �أثناء توا�صله ال�شفهي داخل المدر�سة وخارجها. 	•
�إبداء  و  والمناق�شة  الحوار  و�آداب  التخاطب  قواعد  وعلى  وا�ستراتيجياته،  ال�شفهي  التوا�صل  مهارات  على  يتدرب  	•
الر�أي، وتقبل الر�أي الآخر، وح�سن الإ�صغاء، وتكييف م�ضمون الخطاب و�أ�سلوبه بح�سب المقام والموقف التوا�صلي، وح�سب 

مكانة المخَاطب و�أحواله.
• يت�شبع بمبادئ التربية على القيم الاجتماعية والآداب العامة والاتجاهات الإيجابية للتوا�صل والتفاعل مع الآخر.

3.2.3. �أوجه ا�ستثمار �أن�شطة التوا�صل ال�شفهي

  ) الإ�سلامية،...  التربية  العلوم،  الاجتماعيات،   ( العربية؛  اللغة  مادة  غير  درا�سية  مواد  ال�شفهي في  التوا�صل  يُ�ستعمل 
من �أجل تح�صيل المعرفة، وتنمية القدرات والمهارات والقيم التي ت�ساعد المتعلم)ة( على التح�صيل الدرا�سي، و�إنماء �شخ�صيته 

مدر�سيا واجتماعيا.
�أنماط الأن�شطة ال�شفهية عبر مكونات اللغة العربيةالمكون

القراءة

• التهيئة، ملاحظة ال�وصرة، و�ضع توقعات حول م�ضمون الن�ص بناء على م�ؤ�شرات ن�صية و�سياقية.
• مرحلة الفهم والتحليل.

• فهم المقروء.
• �إعادة بناء الن�ص �شفهيا ب�أ�سلوب �شخ�صي.

• �إبداء الر�أي �شفهيا في ما يطرحه الن�ص من ق�ضايا ومواقف ومو�وضعات. 
• محاكاة �أدوار وت�شخي�ص مواقف مرتبطة بالمقروء.

الظواهر

اللغوية

• تقديم تمارين وو�ضعيات لتدريب المتعلمين والمتعلمات على:
 ــ ملاحظة الظواهر اللغوية وفهمها.

 ــ الإجابة �شفهيا عن الأ�سئلة باحترام قواعد الحوار و�آداب التوا�صل، وكذا قواعد اللغة.

التعبير

الكتابي

) الإن�اشء 

في مرحلة الإعداد العام للمو�وضع: ) مرحلة التخطيط(
• تقديم �أ�سئلة �أو و�ضعيات لتدريب المتعلمين والمتعلمات على:

  ــ الإن�صات الجيد لفهم المو�وضع والتعليمات.
  ــ المناق�شة الجماعية لتحديد عنا�صر المو�وضع.

  ــ تقبل ر�أي الآخر، واحترام قواعد التخاطب �أثناء المناق�شة.
في مرحلتي الإنتاج والت�صحيح؛ ) كتابة الم�سودة والمراجعة(

• تقديم �أ�سئلة �أو و�ضعيات بق�صد:
  ــ تعبير �شفهي يتعلق بالمو�وضع المعالج.

  ــ �إبداء الر�أي في �إنتاج الزملاء والزميلات.
  ــ طرح �أ�سئلة �أو تقديم �أفكار تتعلق بالمو�وضع.

  ــ �إقناع الآخرين بوجهة النظر ال�شخ�صية مع احترام قواعد التخاطب.
  ــ مناق�شة �أفكار الآخرين.
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10-  نبيل علي، اللغة والحا�سوب، مجلة عالم الفكر، العدد الثالث – 1987، �ص: 78 -79

4.2.3. توزيع ح�ص�ص مكون التوا�صل ال�شفهي

  يقدم ن�ص �سماعي في ح�صة واحدة كل �أ�سبوع؛

جدول توزيع ح�ص�ص مكون التوا�صل ال�شفهي

المدة الزمنية للح�صة الح�ص�ص الأ�سبوعية �أ�سابيع الوحدة الديدكتيكية

30 د الأ�سبوع الأول  الن�ص ال�سماعي الأول

30 د الن�ص ال�سماعي الثاني الأ�سبوع الثاني

30 د الن�ص ال�سماعي الثالث الأ�سبوع الثالث

30 د الن�ص ال�سماعي الرابع الأ�سبوع الرابع

تقويم ح�صيلة الوحدة ودعمها: ت�صفية ال�صعوبات وتعميق التعلمات الأ�سبوع الخام�س

5.2.3. تنفيذ الح�ص�ص الأ�سبوعية لمكون التوا�صل ال�شفهي

جدول تنفيذ الح�ص�ص الأ�سبوعية لمكون التوا�صل ال�شفهي ) الن�ص ال�سماعي(

مراحل الح�صة وعملياتها عنا�صر المكون ت�سل�سل الأ�سابيع

التهيئة، الت�سميع، فهم الم�سموع، تحليل الم�سموع، ا�ستثمار الم�سموع وتقويمه الأ�سبوع الأول  الن�ص ال�سماعي الأول

التهيئة، الت�سميع، فهم الم�سموع، تحليل الم�سموع، ا�ستثمار الم�سموع وتقويمه الن�ص ال�سماعي الثاني الأ�سبوع الثاني

التهيئة، الت�سميع، فهم الم�سموع، تحليل الم�سموع، ا�ستثمار الم�سموع وتقويمه الن�ص ال�سماعي الثالث الأ�سبوع الثالث

التهيئة، الت�سميع، فهم الم�سموع، تحليل الم�سموع، ا�ستثمار الم�سموع وتقويمه الن�ص ال�سماعي الرابع الأ�سبوع الرابع

تقويم ح�صيلة الوحدة ودعمها: ت�صفية ال�صعوبات وتعميق التعلمات الأ�سبوع الخام�س

    

مما يميز اللغة العربية �شدة التما�سك بين عنا�صر منظومتها؛ والمتجلية في العلاقة الحميمية بين التراكيب وال�صرف، والتداخل 
ال�شديد بين منظومتي ال�صرف وال�وصتيات، ودوره في بنية الكلمة العربية، وكذا العلاقة الوثيقة بين ال�صرف والمعجم، حيث 
تنفرد اللغة العربية بارتباط عملية الك�شف عن المعجم بعملية التحليل ال�صرفي. هذه المميزات جعلت اللغة العربية �أغْنى اللغات 

ال�سامية، �وصتا و�صرفا وتركيبا ومفردات ونحوا.. مما جعلها تت�صف بالخ�صائ�ص التالية )10( :

3.3. الظواهر اللغوية
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• التو�سط اللغوي: حيث تعرف توازنا في معظم ظواهرها اللغوية في نظم الكتابة، وفي تركيبها ال�صرفي، وفي نظامها 
النحوي، وفي خا�صيتها الإعرابية.

• حدة الخا�صية ال�صرفية: لما تتميز به من الاطراد ال�صرفي بجانب اطراد الا�شتقاق، كما تعرف ظاهرة التعدد ال�صرفي.
• المرونة النحوية: وخا�صة الإعراب؛ حيث تتميز بالحرية الن�سبية التي نلحظها في ترتيب الكلمات داخل الجمل العربية، 
مما ي�ؤدي �إلى مرونة التعبير العربي، ثم �إن خا�صيتها الإعرابية تك�شف عن كثير من العلاقات الوظيفية التي تربط بين الكلمات.

يلحقها من عنا�صر على م�ستوى الحروف  ي�سبقها وما  ما  اللغوية على  العنا�صر  تعتمد  ال�سياقية: حيث  الح�سا�سية   •
التقعيد  لنظام  العامة  الركائز  �إحدى  ال�سياقية  الح�سا�سية  هذه  يجعل  وال�صرف..مما  النحو  م�ستوى  على  وكذا  وال�وصتيات، 

اللغوي.
القواعد  والمتعلمة  المتعلم  اللغوية، لاكت�ساب  المنظومة  التقعيد في  نظام  وتوظيف  لفهم  در�س  هو  القواعد  فدر�س  لذا، 
ال�ضابطة للأ�ساليب والتراكيب والجمل وال�صيغ ال�صرفية وكيفية ر�سم الكلمات، والتي تمكنه من الا�ستعمال ال�سليم للغة العربية. 
اللغوي، في  للدر�س  الأ�سا�س  المرتكز  العربية  اللغة  مادة  والإملاء في  والتحويل  وال�صرف  التراكيب  تعتبر مكونات  هنا  ومن 
تكامل مع مكونات القراءة والتوا�صل ال�شفهي والكتابة. فالاهتمام بتدري�س القواعد اهتمام بدرا�سة بع�ض ظواهر اللغة العربية 

من حيث �أن�ساقها النحوية وال�صرفية والر�سمية، وبنياتها ال�وصتية والتركيبة، مما يتطلب تقريبها للمتعلم والمتعلمة.
 لقد تم اعتماد مبد�إ » الا�ست�ضمار« في تمرير برامج الظواهر الأ�سلوبية والتركيبية والإملائية، وذلك في ال�سنوات الثلاث، 
وفي ال�سنة الرابعة اعتمد مبد�أ »الت�صريح« بتلك الظواهر اللغوية، وبالقواعد ال�ضابطة لا�ستعمالها، على �أن هذا الت�صريح نف�سه، 

يتدرج من التح�سي�س �إلى التلم�س فالاكت�ساب �إلى التر�سيخ والتعميق.

 1.3.3. �أهداف الظواهر اللغوية

 تهدف الظواهر اللغوية المدرو�سة �إلي ما ي�أتي:
	�أن يتعرف المتعلم والمتعلمة الظواهر التركيبة وال�صرفية والإملائية المقررة. • 

 • �أن ي�ستثمر المتعلم والمتعلمة الظواهر �أثناء الإنجازين ال�شفهي والكتابي.
 • �أن يح�سن المتعلم والمتعلمة الأداء التوا�صلي �شفهيا وكتابيا.

 • �أن يفهم المتعلم والمتعلمة الن�وص�ص ويحللانها.

2.3.3. خ�صائ�ص وموجهات تناول الظواهر اللغوية

• اتخذ الن�ص القرائي الوظيفي منطلقا �أ�سا�سيا لدرو�س ال�صرف والتحويل و التراكيب والإملاء، وفي حالة عدم توفره على 
ال�وشاهد والظواهر اللغوية الم�ستهدفة، ا�ستعين بن�وص�ص موازية، �أو �أمثلة، ذات �صلة بمو�وضع المجال، �أو كلمات تروج للظاهرة.
• تم الحر�ص على تب�سيط المفاهيم والقواعد اللغوية للم�ساعدة على فهمها و�إدراكها وا�ستيعابها وتوظيفها في �سياقات 

لغوية توا�صلية دالة �ضمن �إنتاجات �شفهية وكتابية ملائمة.
• روعي من خلال التح�سي�س والتلم�س تجنب الإغراق في تفريع القواعد اللغوية والإملائية المدرو�سة، ور�صد الا�ستثناءات 
اللغوية لبع�ض الظواهر وحالاتها المعقدة على م�ستوى الفهم والا�ستعمال والر�سم الإملائي ليكون الهدف الأ�سا�س من تدري�س 
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الظواهر اللغوية هو توظيفها في �سياقات توا�صلية، و�أثناء الإنتاجين ال�شفهي والكتابي، ويبقى بناء مفاهيمها والتدرب على 
قواعدها وا�ستعمالاتها مجرد و�سيلة لا غاية.

3.3.3. توزيع ح�ص�ص الظواهر اللغوية

    يمرر كل در�س من درو�س اللغة في ح�صتين، بمعدل ح�صة واحدة في كل �أ�سبوع.

جدول توزيع ح�ص�ص الظواهر اللغوية

مدة الح�صة عدد الح�ص�ص الأ�سبوعية العنا�صر �أ�سابيع الوحدة

30 د ح�صة واحدة ال�صرف والتحويل

30 دالأ�سبوع الأول ح�صة واحدة الإملاء

30 د ح�صة واحدة التراكيب

30 د ح�صة واحدة ال�صرف والتحويل

30 دالأ�سبوع الثاني ح�صة واحدة التراكيب

30 د ح�صة واحدة الإملاء

30 د ح�صة واحدة ال�صرف والتحويل

30 دالأ�سبوع الثالث ح�صة واحدة التراكيب

30 د ح�صة واحدة الإملاء

30 د ح�صة واحدة ال�صرف والتحويل

30 دالأ�سبوع الرابع ح�صة واحدة التراكيب

30 د ح�صة واحدة الإملاء

تقويم ح�صيلة الوحدة ودعمها، وت�صفية ال�صعوبات، وتعميق التعلمات الأ�سبوع الخام�س

4.3.3. تنفيذ ح�ص�ص الظواهر اللغوية

�أ�سابيع الوحدات الدرا�سية  اللغوية المبرمجة لهذه ال�سنة، تنوعت �صيغ تنظيمها وتوزيعها على  اعتبارا لم�ضامين الظواهر 
لتمكين المتعلمين والمتعلمات من اكت�سابها وفق برمجة ح�ص�صية منا�سبة.

يرتكز الدر�س اللغوي، في غالبه، على طريقة ا�ستقرائية معدلة تقوم على الانطلاق، من ) الن�ص / الأمثلة( لتتم ملاحظة 
الظاهرة، فتحليلها، و�لاوص �إلى ا�ستنتاج القاعدة، �أو �أجزاء منها، ثم التطبيق عليها.

 �أما الخطوات الديدكتيكية فتم تحديدها في ما يلي:
و�ضعية الانطلاق؛ وفيها:

 ــ �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات على �صيغ العمل.
 ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات با�ستثارة معلوماتهم عن مكت�سبات ذات �صلة بالمفهوم الجديد.
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• الملاحظة والاكت�اشف؛ ) �ألاحظ و�أكت�شف(، وفي هذه المرحلة )11(:

   ــ يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الن�ص/ الأمثلة قراءة �صامتة.
  ــ  �أطرح �أ�سئلة الفهم، �إذا تعلق الأمر بن�ص، على �أن تكون هذه الأ�سئلة معدة بكيفية  تفرز الإجابة عنها جملا تت�ضمن 

�وشاهد الظاهرة المدرو�سة، �أدونها على ال�سبورة مرتبة بح�سب ترتيب �أجزاء القاعدة.
   ــ  �أثير انتباه المتعلمين والمتعلمات �إلى ملاحظة الجمل �أو الكلمات المكتوبة بلون مغاير في الن�ص/ الأمثلة. 

  ــ  �أطرح �أ�سئلة، �أو �أطالب المتعلمين والمتعلمات بالقيام بن�شاط/ �أن�شطة تهدف اكت�شاف الظاهرة.
• التحليل؛ ) �أحلل(، وي�شتمل على الأن�شطة التالية )12(:

    ــ �أطرح �أ�سئلة هادفة �إلى عزل الظاهرة ثم تحليلها ، لي�ستنتج المتعلمون والمتعلمات �أجزاء القاعدة، ف�أدونها على جانب 
من ال�سبورة .

الا�ستنتاج؛ ) �أ�ستنتج (: بم�شاركة المتعلمين والمتعلمات، يتم تجميع الا�ستنتاجات الجزئية، و�صياغتها في تركيب ي�سهل  	•
عليهم الاحتفاظ به لتوظيفه في تعلماتهم اللاحقة.

�أن�شطة التطبيق؛ ) �أطبق (: جملة من الأن�شطة ال�شفهية والكتابية وهي نوعان: 	•
الألواح،  كتابية على  �أو  �شفهية،  تطبيقات  ب�إنجاز  والمتعلمات  المتعلمين  بها مكت�سبات  م  �أقوِّ التقويم الجزئي:  �أن�شطة   *

و�أعتبر نتائجها م�ؤ�شرا لمدى الا�ستيعاب الجزئي للظاهرة، لأ�ستكمل معهم بناء المفهوم، �أو �أعيد النظر في ما تقدم.
م بها مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات ب�إنجاز التطبيقات: * �أن�شطة التقويم النهائي: �أقوِّ

 ــ  ينجز المتعلمون والمتعلمات ما �أراه منا�سبا من الأن�شطة الواردة في كتاب المتعلم )ة(. كما يمكنني اقتراح تطبيقات موازية 
�أراعي فيها م�ستوى المتعلمين والمتعلمات ، والخ�وص�صيات المرتبطة بحالة الق�سم الم�شترك،�أو متعدد الم�ستويات، �أو ذلك الذي ي�شكو 

من �صعوبات و�إكراهات بيداغوجية )ذوو الاحتياجات الخا�صة، المتعثرون، المتعلمون الذين لم ي�ستفيدوا من التعليم الأولي....(.
�أمر بين ال�صفوف للت�شجيع، والتنبيه للأخطاء،  �أترك للمتعلمين والمتعلمات الوقت المنا�سب للإنجاز، و�أثناء ذلك،    ــ  

وتقديم العون والمعالجة الفورية للمتعثرين.
* الت�صحيح:  ــ �أدعو المتعلمين والمتعلمات �أولا �إلى متابعة الت�صحيح الجماعي على ال�سبورة، مع الحر�ص على مناق�شة 
الم�صيب، للت�أكد من ا�ستيعابه، من جهة، وتبين ا�ستراتيجيته في الو�وصل �إلى الحل، من جهة ثانية. �أما مناق�شة المخطئ، فمن ��شأنها 

ك�شف ال�سبيل التي �أو�صلت �إلى الخط�أ، لأخذها بعين الاعتبار لاحقا في ح�ص�ص الدعم، و�أثناء بناء التعلمات اللاحقة. 
 ــ  �أدعو المتعلمين والمتعلمات ثانيا �إلى الت�صحيح الفردي في دفاترتهم �أو كتبهم.

التقويم والدعم: �أدون، في دفتر الملاحظات، التعثرات وال�صعوبات التي اعتر�ضت كل متعلم ومتعلمة �أثناء الإنجاز،  	•
والتي لم يُفدْ تنبيهي �إياهم من تجاوزها ، وكذا التي �أفرزها الت�صحيح، لتكون مو�وضعات للمعالجة والدعم في �أ�سبوع التقويم 

والدعم، و�أثناء تدبير اللاحق من الدرو�س.

11-   ينبغي تغييب الكتب؛ حتى لا ين�شغل المتعلمون والمتعلمات عن  متابعة الدر�س بم�ضامينها، من جهة، وحتى تظهر فاعليتهم الحقيقية في الدر�س.  
12- لبناء المفهوم، و�لاوص �إلى الا�ستنتاج، �أتدرج في تدبير الأن�شطة بال�صيغ التي �أراها منا�سبة للم�ستوى المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع �إ�شراكهم 

في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة
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جدول تنفيذ الح�ص�ص الأ�سبوعية لمكون الظواهر اللغوية

مراحل الح�صة وعملياتها         ت�سل�سل الأ�سابيع	              عنا�صر المكون	

و�ضيعية الانطلاق،  الملاحظة والاكت�اشف، التحليل ، الا�ستنتاج، 

التدرب، التطبيق، الت�صحيح،  التقويم والدعم.

ال�صرف والتحويل

التراكيب

الإملاء

الأ�سبوع الأول

و�ضيعية الانطلاق،  الملاحظة والاكت�اشف، التحليل ، الا�ستنتاج، 

التدرب، التطبيق، الت�صحيح،  التقويم والدعم.

ال�صرف والتحويل

التراكيبالأ�سبوع الثاني

الإملاء

و�ضيعية الانطلاق،  الملاحظة والاكت�اشف، التحليل ، الا�ستنتاج، 

التدرب، التطبيق، الت�صحيح،  التقويم والدعم.

ال�صرف والتحويل

التراكيبالأ�سبوع الثالث

الإملاء

و�ضيعية الانطلاق،  الملاحظة والاكت�اشف، التحليل ، الا�ستنتاج، 

التدرب، التطبيق، الت�صحيح،  التقويم والدعم.

ال�صرف والتحويل

التراكيبالأ�سبوع الرابع

الإملاء 

تقويم ح�صيلة الوحدة ودعمها: ت�صفية ال�صعوبات وتعميق التعلمات الأ�سبوع الخام�س

  

تولي ال�سنة الرابعة لمكون الكتابة �أهمية خا�صة؛ باعتباره محطة لإدماج المكت�سبات ال�سابقة، وفر�صة للتعامل مع اللغة في 
�سياقات كتابية مختلفة، ت�سمح بتوظيف التعلمات المرتبطة بالظواهر اللغوية والقواعد ال�ضابطة لها.

 1.4.3. �أهداف الكتابة
يهدف مكون الكتابة في ال�سنة الرابعة �إلى تحقيق الأهداف التعليمية الآتية:

والتحويل  والا�ستبدال  والترتيب  والو�صل  بالإكمال  ق�صيرة  وفقرات  جمل  لإنتاج  كتابية  �أن�شطة  المتعلم)ة(  ينجز  	•
والتو�سيع والتعليق والتلخي�ص وتوليد الأفكار من ن�ص مو�وضع.

ي�ستثمر في كتاباته الظواهر اللغوية والإملائية المدرو�سة الا�ستثمار الأن�سب. 	•
يترجم �أفكاره، ويعبر عنها عن طريق الكتابة والإبداع ال�شخ�صي. 	•

يعبر كتابة عن مو�وضع يت�صل بالمجال وفق خطوات الكتابة التفاعلية. 	•
يعبر كتابة عن م�شاهداته وم�شاعره واهتماماته من خلال الكتابة التفاعلية والم�ستقلة. 	•

يعبر بجمل �أو فقرات �أو ن�وص�ص ق�صيرة عن م�شروع الوحدة، �أو بع�ض محتوياته. 	•
ينمي مهاراته اللغوية والتوا�صلية، واليدوية والعقلية لحل الم�شكلات. 	•

4.3. الكتابة
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2.4.3. عنا�صر مكون الكتابة

يت�ضمن مكون الكتابة التطبيقات الكتابية، والتعبير الكتابي )الإن�شاء (، وم�شروع الوحدة.

1.2.4.3. التطبيقات الكتابية 

تعتبر الح�صة المخ�ص�صة لإنجاز �أن�شطة التطبيقات الكتابية؛ وذلك ب�ضبط كلمات �أو جمل مختارة من الن�ص بال�شكل التام 
تبعا للظواهر المدرو�سة، و�إنجاز تمارين كتابية لتطبيق هذه الظواهر.

* الن�ص التطبيقي: فر�صة لتدريب المتعلمين والمتعلمات على مهارة �ضبط كلمات �أو جمل مختارة من الن�ص بال�شكل 
التام، تبعا للظواهر المدرو�سة؛ من خلال تحديد العلاقات بين الكلمات �ضمن التركيب العربي الف�صيح. لذا ف�إن �ضبط الكلمات  
يعتبر بمثابة رائز لاختبار قدرة المتعلم )ة( على توظيف مكت�سبه اللغوي، �سواء على م�ستوى المعجم والفهم ، الذي تلعب فيه 
القراءة دورا هاما، �أم على م�ستوى تمكنه من القواعد التركيبية وال�صرفية، �إذ �أن الو�وصل �إلى �شكل ن�ص، �أو جزء منه، يعتبر خير 
م�ؤ�شر لقيا�س مدى تحقق جانب من كفاية اللغة العربية، ويعك�س في الحقيقة نوع قراءته ومدى فهم م�ضمونه، ووظيفة �إعراب 
جمله، وتمييز �وصر�صيغة ال�صرفية الواردة فيه، كما يعك�س ب�وصرة عامة مدى قدرة المتعلم )ة( على القراءة ال�سليمة لمكتوب 

غير م�شكول.
ولأن الأمر لن يكون �سهلا، في البداية، على المتعلمين والمتعلمات، ولتدريبهم على هذه المهارة الجديدة ينبغي مراعاة  

مبد�إ التدرج بحيث �أعتمد ال�شكل المنظور على مرحلتين،  ووفق ما ي�أتي:
في المرحلة الأولى )الوحدات 1، 2، 3(، �أعتمد ال�شكل المنظور الكلي: 	♦

و�أثناءها  كلماته،  لي�ست�ضمروا  كتبهم،  في  للن�ص  مرة  من  لأكثر  للن�ص  �صامتة  قراءة  �إلى  والمتعلمات  المتعلمين  	�أدعو  •
ي�سجلون الكلمات ال�صعبة، �أو الجديدة عليهم.

	�أعين من يقر�أ الن�ص قراءة جهرية ل�شرح ما ا�ستع�صى عليهم فهمه من الكلمات.  •
	�أطرح عليهم �أ�سئلة للت�أكد من فهمهم للمقروء. •

	�أكتب الجزء الم�ستهدف من الن�ص غير م�شكول على ال�سبورة، ثم �أطالب المتعلمين والمتعلمات بنقله �إلى دفاترهم. •
	�أعين  من المتعلمين والمتعلمات من يتناوب على �ضبط جمله بال�شكل التام. •

	�أدعوهم �إلى ت�وصيب ما يبدو لهم خط�أ، مع تعليل مقترحاتهم.  •
	�أحجب عنهم الن�ص ال�سبوري الم�شكول  لينطلقوا في �ضبط ما نقلوه �إلى دفاترهم. •

للأخطاء،  والتنبيه  للت�شجيع،  ال�صفوف  بين  �أمر  ذلك،  و�أثناء  للإنجاز،  المنا�سب  الوقت  والمتعلمات  للمتعلمين  	�أترك  •
وتقديم العون والمعالجة الفورية للمتعثرين.

	�أك�شف عن الن�ص ال�سبوري الم�شكول، لي�صحح المتعلمون والمتعلمات ما قد ارتكبوه من �أخطاء.   •

في المرحلة الثانية )الوحدات 4، 5، 6(، �أعتمد ال�شكل المنظور الجزئي: 	♦

	�أتبع الخطوات ال�سابقة نف�سها �إلا �أني �أركز على �ضبط ما له ارتباط  بالظواهر اللغوية المدرو�سة؛ بحيث �أكتب على  •
ال�سبورة الكلمات والجمل التي تحتوي هذه الظواهر.
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	�أعتمد ال�شكل المنظور الجزئي؛ وهي �صيغة لا تختلف عن �سابقتها �إلا بتخطي الكلمات والجمل ذات العلاقة بالظواهر  •
المدرو�سة لتقويم مدى تمكن المتعلمين والمتعلمات من قواعدها التركيبية وال�صرفية.

التمارين التطبيقية: يتم فيها �إنجاز تمارين كتابية لتطبيق الظواهر اللغوية المدرو�سة، وا�ستثمارها وتثبيت المكت�سبات في  	 *
مجال الر�صيد المعجمي والظواهر التركيبية وال�صرفية والإملائية، حيث تركز هذه التمارين على البعد الوظيفي �أكثر من الجوانب 

ال�شكلية للغة، ما دام �أن للمتعلم )ة( فر�صا �أخرى للتر�سيخ والتعمق في الم�ستويات الدرا�سية اللاحقة.

 2.2.4.3. التعبير الكتابي ) الإن�شاء (

تخ�ص�ص ح�ص�ص للتعبير الكتابي ) الإن�شاء( في ال�سنة الرابعة لموا�صلة �إنجاز �أن�شطة كتابية للتمرن على مهارات الكتابة 
�أو ن�ص  �أو فقرة  التفاعلية في الوحدة، والاهتمام على تمكين المتعلمين والمتعلمات من مهارات التعبير الكتابي لإنتاج جمل 
�إن�شائي ق�صير وب�سيط، وتوظيف مهارات التلخي�ص والتعليق والتو�سيع والتحويل وكتابة تقرير وتكملة ن�ص ، على �أن يكون 

امتدادا للقراءة والتوا�صل ال�شفهي.
يعتبر التعبير الكتابي تتويجاً لكل المكت�سبات في مختلف مكونات اللغة العربية. 	•

الن�وص�ص؛              ب�أنواع  والتوا�صل  التعبير  وخ�صائ�ص  الإن�شائية  الكتابة  تقنيات  على  والمتعلمات  المتعلمين  تدريب  يتم  	•
) ال�سردية والإخبارية والو�صفية والحجاجية (.

يوجه المتعلمون والمتعلمات �إلى العناية ب�سلامة اللغة وو�وضح المعاني في التحرير الإن�شائي، مع تدريبهم على ذلك،  	•
وا�ستح�ضار �سلامة اللغة وو�وضح المعاني حين تقويم تعبيرهم الكتابي من خلال معايير وم�ؤ�شرات دقيقة ومعلنة.

يراعى في المو�وضعات �أن تكون مرتبطة ب�أنواع الن�وص�ص المختارة، وب�أهداف التوا�صل و�أ�ساليبه المق�وصدة، 	•
الح�صيلة  وت�ستثمر  المدرو�سة،  اللغوية  والظواهر  الأ�ساليب  مختلف  توظف  و�أن  المقررة،  الدرا�سية  المجالات  وبم�ضامين 

المعرفية والمعجمية و مهارات التحرير المكت�سبة، وذلك بطريقة مندمجة ومن�سجمة.
تكون المو�وضعات المطلوب �إنتاجها ب�سيطة ن�سبيا في ال�سنة الرابعة على م�ستوى ال�شكل والم�ضمون، ثم يتم الارتقاء  	•

بها تدريجيا في ال�سنتين الخام�سة وال�ساد�سة من الابتدائي.
تخ�ص�ص الوحدة الأولى للكتابة التفاعلية بتوليد الأفكار تما�شيا مع ال�سنوات الثلاث الأولى، في حين تخ�ص�ص ابتداء  	•
تقرير  التلخي�ص والتعليق والتو�سيع والتحويل وكتابة  المتعلم )ة( مهارات  بتوظيف  الكتابي  التعبير  الثانية لإنجاز  الوحدة  من 

وتكملة ن�ص، والتعبير الموجه لكتابة ن�ص �إر�شادي.
ينظم الأ�ستاذ )ة( ح�صة التعبير الكتابي لتو�ضيح كيفيات �إنتاج جمل �أو فقرة �أو ن�ص �إن�شائي ق�صير وب�سيط وتوظيف  	•
المتعلمات  وتدريب  �إر�شادي  ن�ص  لكتابة  الموجه  �أو  الحر  والتعبير  والتحويل  والتو�سيع  والتعليق  والتلخي�ص  التوليد  مهارات 

والمتعلمين على ذلك في الوحدة الأولى، من خلال المراحل الآتية: 
والمتعلمات  المتعلمين  �أناق�ش  الكتابة، حيث  والتح�ضير لمو�وضع  المطلوب  الهدف  بتو�ضيح  الأمر  يتعلق  التخطيط:  	•
مو�وضع الكتابة، و�أخطط بمعيتهم كيفية البحث عن معلومات وق�صا�صات حول المو�وضع، ثم �أوجههم الى جمعها من الموارد 
المتاحة في محيطهم، ومن م�صادر ملائمة لم�ستواهم والمجالات البرنامج الدرا�سي. ويمكن ا�ستثمار ما اكت�سبه في الن�وص�ص وفي 

الظواهر اللغوية. 
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الم�سودة: تتمثل في مرحلة بداية الكتابة، حيت ي�شرع المتعلمون والمتعلمات في القيام بمحاولة تدريجية لكتابة الجملة  	•
�أو الفقرة ح�سب المطلوب، وذلك بعد �أن �أقدم  نموذجا تو�ضيحيا لكيفية الانجاز المطلوب �إذا كان بالإمكان ذلك، كما �أقوم 
بت�شجيع محاولاتهم الأولية، وتتبع �إنجازاتهم وتقديم التوجيه والم�ساعدة والتو�ضيحات العملية، وم�شاركة بع�ضهم في الكتابة 

عند الحاجة. 
التعديل والتنقيح: ت�شكل مرحلة مهمة في عملية الكتابة؛ حيث تتم مراجعة الكلمات الم�ستعملة وتراكيب الجمل  	•
والأ�ساليب الموظفة في علاقتها بالأفكار المراد التعبير عنها. ويمكن خلال هده المرحلة تغيير ال�سياق والتراكيب بالحذف، �أو 

الإ�ضافة، �أو �إعادة التنظيم مع مراعاة التعبير بلغة عربية ف�صيحة ومي�سرة تنا�سب م�ستوى المتعلمين.
المراجعة: مرحلة  يتخللها حوار بيني وبين جماعة الق�سم، �أو بين المتعلمات والمتعلمين فيما بينهم حول كتاباتهم،  	•
حيث يقرا متعلم)ة( ما كتبه على زملائه في مجموعة �صغرى �أو على جماعة الق�سم، ويناق�وشنه ويبدون ملاحظاتهم في �إطار 

الاحترام المتبادل.
العر�ض: ي�شكل المرحلة التي ي�صل بها المنتج �إلى �صيغته النهائية بلغة عربية ف�صيحة و مي�سرة، وبخط وا�ضح و مقروء. 	•

3.2.4.3 م�شروع الوحدة 

�آلية لخدمة  �إنه، من جهة بمثابة  بالمتعلم )ة( وجدانيا ومعرفيا ومهاريا.  �إطارا بيداغوجيا للارتقاء  يعتبر م�شروع الوحدة 
التكامل بين مختلف مواد المنهاج الدرا�سي. ومن جهة ثانية، فر�صة للتعامل مع اللغة في كليتها بما هي وعاء للا�ستعمال اللغوي 
للمتعلمات  �إن الم�شروع ي�سمح  المنجزة والتعلمات المكت�سبة.  ال�شفهية والكتابية وتتويج لمختلف الأن�شطة  بمختلف ممار�ساته 
والمتعلمين بتنمية قدراتهم على الاختيار والتخطيط وجمع المعلومات والبيانات وتنظيمها وا�ستثمارها في �إنجازه، كما يذكي 

فيهم الح�س التعاوني وروح الانتماء والمبادرة والبحث.
واعتبارا لقيمة الم�شروع و�أهميته في تفعيل �أدوار الحياة المدر�سية وا�ستدماج �أن�شطتها في قلب ال�صف الدرا�سي، خ�ص�ص 
له منهاج اللغة العربية في ال�سنتين الثالثة والرابعة ح�صة �أ�سبوعية م�ستقلة ينجز خلالها المتعلمون والمتعلمات المهام والان�شطة 

ذات ال�صلة به وفق التنظيم الآتي:
مرحلة تنظيم الم�شروع والتخطيط له: �أ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على اختيار مو�ضوع م�شروع الوحدة في ارتباط  	•
بمجال الوحدة الدرا�سية، ي�ستجيب لاهتماماتهم وتتما�شى مع �إمكاناتهم، والحاجات التي �سيعبر عنها رواد الق�سم الدرا�سي. 
و�أناق�ش معهم طريقة العمل ومراحل الإنجاز وخطة التنفيذ و�أدواته وو�سائله و�آلياته. و�أوزع عليهم المهام والأدوار، و�أو�ضحها 

لهم، و�أحيلهم �إلى م�صادر المعلومات والبيانات.
مرحلة تنفيذ الم�شروع: �أقود المتعلمين والمتعلمات �إلى ال�شروع في �إنجاز م�شروعهم وتنفيذه وفق الخطة التي ر�سموها،  	•
مع ت�شجيعهم على تدوين ملاحظاتهم و�آرائهم بخ�وص�ص الوثائق والبيانات وال�وصر والق�صا�صات التي يمكن �أن تكون جزءا 
ح المجال لفترة وجيزة  من ملف الم�شروع وموارد لحفز المتعلمين والمتعلمات على الإنتاج اللغوي. وفي نهاية كل �أ�سبوع يُف�سَ

حول ما �أُنِجز من �أعمال.
مرحلة �إتمام �إنجاز الم�شروع: تتوخى هذه المرحلة ف�سح المجال للمتعلمين والمتعلمات لإتمام م�شروعهم. 	•

مرحلة عر�ض الم�شروع وتقويمه: تروم هذه المرحلة تمكين المتعلمين والمتعلمات بالتناوب من تقديم ح�صيلة عملهم في  	•
م�شروع الوحدة، وذلك بتنويع �صيغ العر�ض؛ ) تقريرمكتوب، عر�ض وفق خطاطة، عر�ض �شفهي...( وما �أراه منا�سبا وفي 
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المتعلمين والمتعلمات  لباقي  المجال  ح  يُف�سَ لديهم. كما  اللغوي  الاكت�ساب  المتعلمين والمتعلمات، وبح�سب درجات  متناول 
لإبداء ملاحظاتهم واقتراحاتهم بهدف التجويد والتح�سين انطلاقا من معايير محددة ووا�ضحة يتخذونها منطلقا لتقويم الم�شروع 

المنفذ.
�آداءهم، ب�شكل  م  المتعلمين والمتعلمات في مختلف مراحل الم�شروع، و�أ�ساعدهم و�أوجههم و�أقوِّ �أ�صاحب  ملحوظة:  	•

م�ستمر ومواكب لكل العمليات.
ويمكن اعتماد البطاقة الآتية لبناء م�شروع الوحدة:

بطاقة م�شروع الوحدة

الوحــدة
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

.المجــال . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

عنـــوان الم�شــروع
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

.�أهــداف المــ�شــروع . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

الح�صة الأولى: التخطيط )30 د(
بتوجيه مني يتم التخطيط للم�شروع تبعا لما ي�أتي: 

توزيع المتعلمين والمتعلمات �إلى مجموعات �صغيرة لا يتعدى �أفرادها ال�ستة. 	•
عر�ض مجموعة من المو�وضعات المرتبطة بالمجال على المجموعات. 	•

فتح المجال لاقتراح مو�وضعات �أخرى. 	•
اختيار كل مجموعة مو�وضعا للا�شتغال عليه. 	•

توزيع المهام والأدوار بين �أ فراد المجموعة. 	•
تحديد الخطوات الإجرائية لتنفيذ الم�شروع. 	•

تقديم الم�ساعدة والتوجيهات بخ�وص�ص المعلومات والبيانات. 	•

 الح�صة الثانية: الإنجاز )30 د(
  بتوجيه مني يقوم المتعلمين والمتعلمات بما ي�أتي:

تها. مناق�شة كل مجموعة المعلومات والبيانات وال�وصر...التي ح�َّرض 	•
اختيار ما ينا�سب الم�شروع والخطة المحددة لتنفيذه. 	•

مبا�شرة المهام والأدوار التي �أوكِلت لكل فرد من �أفراد المجموعة وفق التوجيهات المحددة. 	•
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الح�صة الثالثة: تتمة الإنجاز )30 د(
بتوجيه مني يقوم المتعلمون والمتعلمات بما ي�أتي:

تقا�سم الأعمال المنجزة داخل كل مجموعة ومناق�شتها. 	•
تح�سين الأعمال في �وضء نتائج المناق�شة بالتعديل والتنقيح والت�صحيح، �أو الحذف، �أو الإ�ضافة. 	•

و�ضع الإخراج النهائي للم�شروع وخطة عر�ضه. 	•

الح�صة الرابعة: العر�ض)30 د(
    بتوجيه مني يقوم المتعلمون والمتعلمات بما ي�أتي:

• عر�ض الم�شاريع في �صيغتها النهائية با�ستخدام و�سائل العر�ض المختلفة المتاحة ) العر�ض ال�شفهي، العر�ض على الحائط، 
العر�ض با�ستخدام الو�سائط الرقمية...( بتوظيف مختلف الممار�سات اللغوية ال�شفهية والقرائية والكتابية.

        3.4.3. توزيع ح�ص�ص مكون الكتابة 
 يمرر كل در�س من درو�س مكون الكتابة  في �أربع ح�ص�ص؛ بمعدل ح�صة واحدة �أ�سبوعيا.

جدول توزيع ح�ص�ص مكون الكتابة

مداخل الت�صريف الديدكتيكي لمكون الكتابة

م�شروع الوحدة
التعبير الكتابي 

) الإن�شاء(
التطبيقات الكتابية         ت�سل�سل الأ�سابيع	

ح�صة واحدة ح�صة واحدة ح�صة واحدة الح�ص�ص الأ�سبوعية

30 د 45 د 45 د المدة الأ�سبوعية

3 ح�ص�ص �أ�سبوعية: �اسعتان �أي ) 120 د( �أ�سبوعيا. الغلاف الزمني الأ�سبوعي

يخ�ص�ص الأ�سبوع الخام�س لتقويم ح�صيلة الوحدة ودعمها، وت�صفية ال�صعوبات وتعميق التعلمات
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تختلف  المراحل  ف�إن  الأخرى،  الوحدات  �أما في  الأولى،  الوحدة  �أ�سابيع  الجدول في  �إليها في  الم�شار  المراحل  وفق  التفاعلية  الكتابة  تنجز   -13
باختلاف المهارات، كما في الوحدة 6 مثلا.

   4.4.3. تنفيذ الح�ص�ص الأ�سبوعية لمكون الكتابة

جدول تنفيذ الح�ص�ص الأ�سبوعية لمكون الكتابة في الوحدة الأولى )13(

المراحل والعمليات ت�سل�سل الح�ص�ص ت�سل�سل الأ�سابيع	   عنا�صر مكون الكتابة	

و�ضعية الانطلاق، الن�ص التطبيقي، التمارين التطبيقية، 

الت�صحيح، التقويم والدعم
الح�صة الأولى التطبيقات الكتابية

الأ�سبوع الأول
التهيئة، والتخطيط الح�صة الأولى التعبير الكتابي

و�ضعية الانطلاق، وتحديد مو�ضوع الم�شروع الح�صة الأولى م�شروع الوحدة

و�ضعية الانطلاق، الن�ص التطبيقي، التمارين التطبيقية، 

الت�صحيح، التقويم والدعم
الح�صة الأولى التطبيقات الكتابية

الأ�سبوع الثاني
التهيئة، وكتابة الم�سودة الح�صة الثانية التعبير الكتابي

التهيئة، و�إنجاز الم�شروع الح�صة الثانية م�شروع الوحدة

و�ضعية الانطلاق، الن�ص التطبيقي، التمارين التطبيقية، 

الت�صحيح، التقويم والدعم
الح�صة الأولى التطبيقات الكتابية

الأ�سبوع الثالث
التهيئة، والمراجعة، والتنقيح الح�صة الثالثة التعبير الكتابي

التهيئة، و�إتمام �إنجاز الم�شروع، وتنقيحه الح�صة الثالثة م�شروع الوحدة

و�ضعية الانطلاق، الن�ص التطبيقي، التمارين التطبيقية، 

الت�صحيح، التقويم والدعم
الح�صة الأولى التطبيقات الكتابية

الأ�سبوع الرابع
التهيئة، والعر�ض، والن�شر، والمناق�شة الح�صة الرابعة التعبير الكتابي

التهيئة، وعر�ض الم�شروع، ومناق�شته الح�صة الرابعة م�شروع الوحدة

يخ�ص�ص الأ�سبوع الخام�س لتقويم ح�صيلة الوحدة ودعمها، وت�صفية ال�صعوبات، وتعميق التعلمات الأ�سبوع الخام�س

4- التقويم والدعم                          
1.4.�أهداف التقويم:

ت�ستهدف عملية التقويم الك�شف عن مواطن القوة التي يجب تعزيزها، وعن التعثرات التي ينبغي تجاوزها؛ وهي عملية 
تمكن الأ�ستاذ)ة( من اتخاذ تدابير ملائمة ودقيقة لتفعيل كفايات المتعلم)ة( وتطويرها. ومن ثم يجب �أن يرتكز التقويم، �سواء 

الت�شخي�صي منه، �أو التكويني، �أو الإجمالي، على مبد�أ تقويم الكفايات التي اكت�سبها المتعلم)ة(.
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2.4.وظائف التقويم:

�إ�شهادية، وهو ي�شمل المكت�سبات المعرفية     للتقويم ثلاث وظائف رئي�سة: وظيفة توجيهية، ووظيفة تعديلية، ووظيفة 
والمهارية والمواقف، ويعتمد معايير وم�ؤ�شرات بغية تقويم �إنتاج المتعلم)ة( من زوايا مختلفة.

تحدد المعايير �صفات العمل المنتظر من �إنتاج المتعلم)ة(، ويتم تحديدها عند �صياغة الكفاية، وي�شترط فيها �أن تكون م�ستقلة 
بع�ضها عن بع�ض بهدف تحقيق الإن�صاف، وتنق�سم �إلى ق�سمين: معايير الحد الأدنى، ومعايير الإتقان؛

ــ معايير الحد الأدنى: هي معايير �أ�سا�س يعتبر التمكن منها �ضروريا لامتلاك الكفاية.
 ــ  معايير الإتقان: هي معايير تتعلق بجودة المنتج، كما تتيح قيا�س م�ستوى الأداء في فترات زمنية متوالية.

 �أما الم�ؤ�شرات فهي و�سيلة لأجر�أة المعايير، وهي مرتبطة بالو�ضعية، وتكون واقعية وملمو�سة وقابلة للملاحظة والقيا�س. 
ومن وظائفها: تو�ضيح المعيار وتحديد م�ستوى التمكن منه ومن الكفاية.

 ينبغي التذكير �أن لبع�ض �أ�شكال التقويم �أكثر من دور: منها الدور الت�شخي�صي والتكويني الذي من خلاله نح�صل على 
نتائج وبيانات تفيد في عملية التخطيط للدرو�س، وتفيد في عملية  التدخل المبكر لم�ساعدة المتعلمين و المتعلمات على تحقيق 

الكفاية المطلوبة، وهناك كذلك الدور الجزائي للتقويم لاعتماده في قرارات نهاية ال�سنة.
الب�سيطة  والمهارات  والمفاهيم  المعارف  على  الابتدائي،  التعليم  نهاية  في  الإ�شهاد  �أجل  من  المعتمد  التقويم  ين�صب 
والاعتيادية، وبمدى قدرة المتعلم)ة( على الا�ستماع وفهم التعليمات وفك الرموز والتوا�صل �شفهيا و�إ�شاريا و�أيقونيا وكتابيا. 
ويتم ذلك، في �إطار قيا�س القدرة على الاندماج في بنية التعلم والتكيف مع المحيط والتفاعل الإيجابي مع متغيراته. وهو تقويم 
يروم التحقق من مدى توفر المتعلم)ة( على الموا�صفات الخا�صة بملمح التخرج من هذا ال�سلك التعليمي، بالوقوف على ما 
اكت�سبه من كفايات توا�صلية �أ�سا�س والقدرة على توظيفها في و�ضعيات مركبة، وما اكت�سبه من ر�صيد لغوي ومعرفي ومهاري 
ي�ؤهله لا�ستيعاب مختلف الظواهر الاجتماعية والثقافية واتخاذ مواقف منها، وقدرته على التفاعل الإيجابي مع محيطه المحلي 
والجهوي والوطني والعالمي، و�أن يمتلك القدرة على الا�ستبطان الأولي لقيم المبادرة، والتناف�س الإيجابي، والعمل الجماعي، 
والاعتماد على النف�س، و�إدراك الحقوق والواجبات، والتوا�صل مع المحيط، والوعي بمتطلبات الاندماج فيه، وذلك ا�ستعدادا 

ل�سلك التعليم الثانوي الإعدادي المندرج في �سيرورة الحفاظ على مكت�سباته في التعليم الابتدائي وتطويرها.

3.4.الدعم:

لتر�سيخ  فر�صة  يعتبر  �إذ  التعلمية،  التعليمية  العملية  لنجاعة  �شرطا  ويعتبر  التعلم؛  �سيرورة  �أ�سا�س في  مكانة  الدعم  يحتل 
مواطن القوة، و�أداة وقاية من تراكم التعثرات التي قد ت�صيب المتعلمين والمتعلمات وت�ؤدي بهم �إلى الف�شل والهدر الدرا�سيين.
 يرتبط الدعم بنتائج التقويم، بحيث يبنى على بيانات ومعلومات ت�ستخرج من �إنتاج المتعلم)ة( عبر تقويم ت�شخي�صي �أو 

تكويني، ي�صاحب العملية التعليمية التعلمية، ويتتبع عمل المتعلم)ة( ومجهوداته.
ويقترح الدعم حللاو منا�سبة لتجاوز ما يعوق نماء الكفاية، ويركز على معايير الحد الأدنى التي لم يح�صل التمكن منها، 

دون �إغفال المتعلمين والمتعلمات المتمكنين من معايير االحد الأدنى.
ز؛ يتم تدبيره في ح�ص�ص خا�صة وب�صيغ مختلفة منها: والدعم نوعان: دعم فوري؛ يلازم بناء التعلمات، ودعم مركَّ

 ــ  �صيغة العمل الجماعي؛ �إذا تبين للأ�ستاذ)ة( �أن جل المتعلمين والمتعلمات ي�شتركون في �صعوبات معينة، يكون الدعم 
في الح�ص�ص المخ�ص�صة له، و�أثناء �إر�ساء الموارد.

ــ  �صيغة العمل في مجموعات �صغيرة؛ �إذا تبين للأ�ستاذ)ة( �أن بع�ض المتعلمين والمتعلمات يواجهون �صعوبات م�شتركة.
ـ  �صيغة العمل الفردي؛ وهو موجه لكل متعلم)ة( على حدة، كلما �أمكن للأ�ستاذ)ة( تنظيم عمل المتعلمين والمتعلمات     ـ
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بكيفية فردية، �إما با�ستعمال بطاقات التقويم الذاتي �أو تمارين مختارة من الكتاب المدر�سي.
�إطار  في  دعم  تنظيم  ذلك  بعد  يليه  معينة،  لمدة  جماعي  دعم  �إجراء  مثلا  يمكن  حيث  مختلفة،  ب�صيغ  الدعم  �إنجاز  يتم 

مجموعات �صغيرة.

4.4.التقويم والدعم في البرنامج ال�سنوي:

   للتقويم علاقة وطيدة ب�إنجاز الدرو�س وبناء الكفاية الم�ستهدفة ، لذلك تمت برمجة التقويم المرتبط بمادة اللغة العربية لل�سنة 
الرابعة من التعليم الابتدائي كما يلي:

التقويم الت�شخي�صي: وهو تقويم قبلي يهدف �إلى معرفة مدى تر�سخ مكت�سبات �أو تعلمات �أو مهارات �سابقة؛ �سواء  	 •
مواطن  تحديد  من  التقويم  من  النوع  هذا  ن  ويمكِّ در�س.  �أو  وحدة  �أو  �أ�سدو�س  كل  بداية  �أوفي  الدرا�سية،  ال�سنة  م�ستهل  في 
القوة وال�ضعف لدى المتعلمين والمتعلمات بالن�سبة للمكت�سبات ال�سابقة لو�ضع خطة لتقوية التعلمات �أوخطة علاجية ملائمة 

لم�ساعدتهم على تجاوز ال�صعوبات و�سد الثغرات بق�صد تحقيق الحد الأدنى من التمكن الذي ي�ضمن م�سايرة بناء الكفاية. 
ف  التقويم المرحلي: وهو تقويم يتخلل مراحل �إنجاز الدرو�س ومقاطعه. ومن خ�صائ�ص هذا النوع من التقويم �أنه يوظَّ 	•

عبر مراحل تبدو منف�صلة، لكنها في الحقيقة يربطها خيط ناظم، وعلاقة جدلية.
معرفية،  ق�ضايا  من  الدر�س  له  روج  ما  لتقويم  محطة  �أنه  خ�صائ�صه  ومن  الدر�س،  نهاية  في  ويكون  النهائي:  التقويم  	•

ومفاهيم �أ�سا�سية.
التقويم الذاتي: وهو التقويم الذي يقوم به المتعلمون والمتعلمات ب�شكل جماعي �أومجموعاتي �أو ثنائي �أو فردي، �إما  	•

بطر يقة مبا�شرة، �أو غير مبا�شرة �أثناء الانتهاء من �إنجاز ن�شاط تعلمي ما.
  �أما في ما يتعلق بالدعم، فنظرا لبعده التكويني فهو يتخذ �وصرا ثلاثا: 

للأ�ستاذ)ة(  الفر�صة  يتيح  بحيث  التعلمية؛  التعليمية  العملية  ل�سيرورة  م�صاحبا  يكون  وهوالذي  المندمج:  الدعم  	•
لتدارك الهفوات التي تعتري التح�صيل لدى المتعلمين والمتعلمات. وبالإ�ضافة �إلى هذا النوع هناك الدعم الم�ؤ�س�ساتي، والدعم 

الخارجي.
وبالرجوع �إلى كتاب المتعلمة والمتعلم، نجد �أن كل در�س قد ختم ب�أن�شطة وتمارين تقويمية، بق�صد الت�أكد من مدى تحقق 

هدف/ �أهداف الدر�س.
  ولتتبع �أعمال المتعلمين والمتعلمات بكيفية م�ستمرة خلال ال�سنة، خ�ص�ص البرنامج ال�سنوي ثمانية �أ�سابيع كاملة للتقويم 

والدعم من �أ�صل )34( �أ�سبوعا؛ �أي ما يقارب 24%، وهي نوعان:
�أ�اسبيع تقويم ح�صيلة الوحدات الدرا�سية ودعمها؛ وهي الأ�سابيع ال�ستة ال�سنوية ) 6، 11، 16، 22، 27، 32(؛ وتن�صب   ــ	ـ

�أن�شطتها على تقويم ما تم تقديمه في كل وحدة درا�سية.
وفي هذا ال�صدد، ينبغي تخ�صي�ص ح�صة القراءة الم�ستر�سلة  لتنمية الميل  �إلى القراءة الذاتية والمطالعة، با�ستثمار �أركان   ــ	ـ

القراءة في الف�وصل الدرا�سية، �أو ف�ضاءات �أخرى منا�سبة لتر�سيخ الفعل القرائي داخل المدر�سة وخارجها. 
من  ت�سجيله  تم  ما  دعم  على  �أن�شطتها  وتن�صب  الدرا�سية؛  ال�سنة  من  والثاني  الأول  الأ�سدو�سين  �أ�سبوعا دعم ح�صيلة  ـــ   
�صعوبات في الوحدات الثلاث لكلا الأ�سدو�سين بناء على ما �أ�سفرت عنه نتائج التقويم، والأ�ستاذ)ة( مدعو)ة( بهذا ال�صدد 

�إلى بناء الدعم الذي ينا�سب متعلميه ومتعلماته لكونه الأدرى بمواطن قوتهم و�ضعفهم، بعيدا عن الارتجال والعفوية.
وينبغي في هذين الأ�سبوعين عدم �إغفال:
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 ـــ  �أن�شطة الحياة المدر�سية؛ ) �أن�شطة النوادي التربوية والثقافية والفنية والو�سائط ال�سمعية الب�صرية...(.
 ـــ تخ�صي�ص ح�صة القراءة الم�ستر�سلة لتعزيز المهارات القرائية من خلال:

ـ تلخي�ص الن�ص كاملا في جمل �أو عنا�صر منا�سبة لم�ضامين �أجزائه الأربعة. 		
ـ ك�شف هيكلة الن�ص كاملا )الخطاطة ال�سردية(. 		

ـ التحقق من �صحة الفر�ضيات في الح�صة الرابعة. 		
تنفيذ الح�ص�ص الأ�سبوعية لتقويم ح�صيلة الوحدة ودعمها 	 *

  يقدم في �أ�سبوع تقويم ح�صيلة الوحدة ودعمها ن�ص يعالج في �سبع ح�ص�ص تبعا للمكونات كالتالي:
القراءة: يعالج الن�ص التقويمي في الح�ص�ص الأ�سبوعية الأربع وفق الخطوات المنهجية للن�ص الوظيفي. 	•

الظواهر اللغوية: بناء على ما �سجله الأ�ستاذ)ة( من ملاحظات يبني ما ينا�سب متعلميه ومتعلماته من �أن�شطة كفيلة  	•
بت�صفية ال�صعوبات وتعميق التعلمات. 

الكتابة: يعالج الن�ص على ثلاثة م�ستويات: 	•
ال�ضبط بال�شكل: يتم وفق منهجية التعامل مع ن�ص التطبيقات الكتابية. ــ	ـ

الأن�شطة التقويمية: يتم �إنجاز �أن�شطة التطبيقات اللغوية المرافقة للن�ص التقويمي.  ــ	ـ
التعبير الكتابي)الإن�اشء(: يتم �إنجاز �أن�شطة الكتابة المرافقة للن�ص.  ــ	ـ

5- مجالات البرنامج الدرا�سي ومحاورها الفرعية                        

محاور الم�اضمين الفرعية على �سبيل التمثيل لا الح�صرالمجلاات

الح�اضرة 

المغربية

�أ�وصل  المغربية،  الح�ضارة  مظاهر  تنوع  المغربية،  للح�ضارة  التاريخية  الأ�س�س  المغربية،  الح�ضارة  مفهوم 
وروافد الح�ضارة المغربية، علاقة الح�ضارة المغربية بالح�ضارات المتفاعلة معها تاريخيا، �إ�سهامات الح�ضارة 
الموروث  في  الطفولة  و�أهمية  قيمة  وخ�وص�صيتها،  المغربية  الهوية  مميزات  الكونية،  الإن�سانية  المغربية 
الح�ضاري المغربي، دور الرجل و المر�أة المغربيين في بناء ال�صرح الح�ضاري الوطني، القيم الإ�سلامية والوطنية 

والإن�سانية الم�ؤطرة للح�ضارة المغربية ... �إلخ. 

الحياة الثقافية 

والفنية

الح�ضارة  �أ�سا�س  رافد  والفن  الثقافة  ال�شعوب،  والفن في حياة  الثقافة  دور  والفنية،  الثقافية  الحياة  مفهوم 
الوطنية والعالمية، مظاهر الحياة الثقافية والفنية المغربية )الوطنية والمغربية والمحلية(، نماذج �إنتاجات ثقافية 
وفنية مغربية في المعمار والآداب والفكر والمو�سيقى، موقع الطفل في مجال الحياة الثقافية والفنية، الم�ؤ�س�سات 
الثقافية في المجتمع، نماذج من الإبداعات الثقافية المغربية في مجالات مختلفة، القيم الم�ؤطرة للحياة الثقافية 
والفنية، �إ�سهامات ن�سائية مغربية في مجال الثقافة والفن، �إبداعات طفولية عالمية ومغربية في الثقافة والفن، 
تنمية الح�س الثقافي والفني لدى الطفل من خلال �أن�شطة الحياة المدر�سية، القيم والقواعد الم�ؤطرة للحياة 

الثقافية والفنية...الخ. 
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6- الغلاف الزمني الأ�سبوعي

الهوايات

ممار�سة  في  الفراغ  وقت  ا�ستثمار  �أهمية  ريا�ضية،..(  فنية،  �أدبية،   ( الهوايات  �أنواع  الهواية،  مفهوم 
الهوايات  ت�أثير  الطفل لممار�سة هوايات مفيدة،  �إلى هوايات مف�ضلة، توجيه  الطفل  هواية مف�ضلة، ميول 
الايجابي على تح�صيل الأطفال الدرا�سي و�سلوكهم داخل المدر�سة والبيت، الهواية ال�شخ�صية والجماعية، 
التوتر  التخفيف من  الهوايات في  اجتماعية و�صداقات جديدة، دور  �إن�شاء علاقات  الهوايات في  فائدة 

و�ضغوطات العمل...الخ.
الفلاحة 

وال�صناعة 

والتجارة

تعرف عالم الفلاحة وال�صناعة والتجارة، �أهمية الفلاحة وال�صناعة والتجارة في الاقت�صاد الوطني، تعرف 
بع�ض الانتاجات الفلاحية وال�صناعية، نماذج من الأعمال التجارية، �أنواع الفلاحة وال�صناعة والتجارة، 

�أن�شطة فلاحية تقليدية وع�صرية، ت�أثير العوامل الطبيعية والجغرافية في الإنتاج الفلاحي، التجارة... الخ.

الغابة

الغابة،  تهدد  التي  الأخطار  الغابات،  �أنواع  المجالات،  الغابة ودورها في مختلف  �أهمية  الغابة،  مكونات 
حماية الغابة من الأخطار التي تهددها، ا�ستغلال الغابة كم�صدر للطاقة، نماذج من الغابات، �أنواع الأ�شجار 

في الغابات...الخ.

ال�سياحة
تعرف ال�سياحة، �أنواع ال�سياحة، فوائد ال�سياحة، دور ال�سياحة في الاقت�صاد الوطني، ت�صنيف ال�سياحة، 

وكالات الأ�سفار، تنظيم الرحلات والأ�سفار، المناطق ال�سياحية بالمغرب، الطفل وال�سياحة...الخ.

توزيع المدد والح�ص�ص عنا�صرها المكونات

  120 = 4 x 30 الن�ص الوظيفي / ال�شعري القراءة

 30 = 1 x 30 الن�ص الم�ستر�سل

30 = 1 x 30 الن�ص ال�سماعي التوا�صل ال�شفهي

30 = 1 x 30 ال�صرف والتحويل

x 30 1 = 30الظواهر اللغوية التراكيب

30 = 1 x 30 الإملاء

45 = 1 x 45 التطبيقات الكتابية

x 45 1 = 45الكتابة التعبير الكتابي )الإن�اشء(

30 = 1 x 30 م�شروع الوحدة

390 دقيقة = 6 �ساعات ون�صف المجموع
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د

د
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7- التوزيع الأ�سبوعي لمكونات اللغة العربية وعنا�صرها                    
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ال

وية
اللغ

الإملاء
الدر�س 1

الدر�س 2
الدر�س 3

الدر�س 4
تقويم ودعم 

الح�صيلة

9
القراءة

الن�ص الم�ستر�سل
الن�ص الم�ستر�سل 

)ج1(
الن�ص الم�ستر�سل 

)ج2(
الن�ص الم�ستر�سل 

)ج3(
الن�ص الم�ستر�سل 

)ج4(
الن�ص الم�ستر�سل 
)الأجزاء الأربعة (

10
كتابة

ال
ت 

التطبيقا
الكتابية

ت1
التطبيقا

ت12
التطبيقا

ت3
التطبيقا

ت4
التطبيقا

ت
التطبيقا

11
كتابة

ال
التعبير الكتابي

المهارة 1
المهارة2

المهارة3
المهارة4

التعبير الكتابي

12
كتابة

ال
م�شروع الوحدة

التخطيط
الإنجاز

تتمة الإنجاز
العر�ض

اختيار �أح�سن 
م�شروع
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1-  الح�ضارة المغربية

ت انطلاق ال�سنة الدرا�سية، وتقويم ت�شخي�صي
�إجراءا

1

الن�ص الوظيفي: 
حقنا �أن نفتخر

الن�ص ال�سماعي
�أمجاد مدر�سة 

عريقة
�أق�سام الكلمة 

)1(
عنا�صر الجملة 

الفعلية )1(
التاء المربوطة

ت كتابية 
تطبيقا

حول الظواهر 
اللغوية المكت�سبة

توليد الافكار 
انطلاقا من ن�ص 

المو�وضع 
)التخطيط(

انتاج م�شروع عن 
مظهر من مظاهر 
الح�ضارة المغربية:
معلمة 

ف 
- ي�ص

عمرانية من معالم 
الح�ضارة المغربية

ف �شعوره 
- ي�ص

ازاء المعلمة

الن�ص الم�ستر�سل: 
حكمة القدر )ج.1(

2

الن�ص الوظيفي : 
ت

خالدا
الن�ص ال�سماعي 
ك 

عودة  المل
محمد الخام�س

�أق�سام الكلمة  
)2(

عنا�صر الجملة 
الفعلية )2(

التاء المب�سوطة
ت كتابية 

تطبيقا
حول الظواهر 

اللغوية المكت�سبة

توليد الافكار 
انطلاقا من ن�ص 

المو�وضع
) كتابة م�سودة(

 الن�ص الم�ستر�سل: 
حكمة القدر )ج.2(

3

الن�ص الوظيفي : 
ب ال�شعبي

الم�شرو
الن�ص ال�سماعي  

برلمان الطفل
الا�سم: المذكر 
ث  )1(

والم�ؤن
عنا�صر الجملة 

الا�سمية )1(
التاء المربوطة 
والتاء المب�سوطة

ت كتابية 
تطبيقا

حول الظواهر 
اللغوية المكت�سبة

توليد الافكار 
انطلاقا من ن�ص 

المو�وضع
 )المراجعة 

والتنقيح(
الن�ص الم�ستر�سل: 

حكمة القدر )ج.3(

4

الن�ص ال�شعري: 
مهد الح�ضارة

الن�ص ال�سماعي
ب 

مدر�سة الط
وال�صيدلة

الا�سم المفرد 
والمثنى 

والجمع)2(
عنا�صر الجملة 

الا�سمية )2(
التاء المربوطة 
والتاء المب�سوطة

ت كتابية 
تطبيقا

حول الظواهر 
اللغوية المكت�سبة

توليد الافكار 
انطلاقا من ن�ص 

المو�وضع  
)العر�ض والن�شر(

الن�ص الم�ستر�سل: 
حكمة القدر )ج.4(

5
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2-  الحياة الثقافية والفنية

1
الن�ص الوظيفي: الكنز العظيم

الن�ص ال�سماعي:
المو�سيقى الهادئة

الا�سم النكرة 
ف بــ )ال( 

والمعر
عنا�صر الجملة 
الفعلية: الفعل 

والفاعل
همزتا الو�صل 

والقطع )1(
ت كتابية 

تطبيقا
حول الظواهر 

اللغوية المكت�سبة

التلخي�ص
)1(

�إنتاج م�شروع 
عن مظهر من 
مظاهر الحياة 

الثقافية و الفنية 
ب الأطفال

و�أد
ث فيه عن 

يتحد
فن تزخر به 

منطقته.
ث فيه 

- يتحد
عن �شخ�صية 

مرموقة.

الن�ص الم�ستر�سل: محكمة 
الألوان )ج.1(

2
الن�ص الوظيفي : فن مغربي �أ�صيل

الن�ص ال�سماعي 
الخط المغربي

الا�سم النكرة 
ف 

والمعر
بالإ�ضافة

عنا�صر الجملة 
الفعلية: الفعل 

والفاعل 
والمفعول به

همزتا الو�صل 
والقطع )2(

ت كتابية 
تطبيقا

حول الظواهر 
اللغوية المكت�سبة

التلخي�ص
)2(

 الن�ص الم�ستر�سل: محكمة 
الألوان )ج.2(

3
الن�ص الوظيفي : قيمتها بما تبدعه

الن�ص ال�سماعي: 
احتفال ب�صيام 

الأطفال
�أ�سماء الإ�شارة 

)1(
ب 

ف 
العط

)الواو، الفاء، ثم( 
)1(

الهمزة المتو�سطة 
على الياء )1(

ت كتابية 
تطبيقا

حول الظواهر 
اللغوية المكت�سبة

التعليق
الن�ص الم�ستر�سل: محكمة 

الألوان )ج.3(

4
ب

الن�ص ال�شعري: عِ�شرة الكت
الن�ص ال�سماعي: 
ت

ق�وصر تافيلال
�أ�سماء الإ�شارة 

)2(
ف 

العط
ب)الواو، الفاء، 

ثم ( )2(
الهمزة المتو�سطة 

على الياء )2(
ت كتابية 

تطبيقا
حول الظواهر 

اللغوية المكت�سبة
التو�سيع

)1(
الن�ص الم�ستر�سل: محكمة 

الألوان )ج.4(
5
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3-  الهوايات

1
الن�ص الوظيفي: الهواية والحياة

الن�ص ال�سماعي:
ت و�أنواعها

الهوايا
الأ�سماء 

المو�وصلة )1(
الفعل اللازم

الهمزة المتو�سطة 
ف )1(

على الأل
ت كتابية 

تطبيقا
حول الظواهر 

اللغوية المكت�سبة
التو�سيع

)2(
- �إنتاج م�شروع 
عن هواية يف�ضلها 

ويمار�سها �أو 
يرجو ممار�ستها:
ث فيه 

- يتحد
عن �أهمية 

ت 
ممار�سة هوايا

ثقافية و فنية و 
ريا�ضية في حياة 

الأطفال
ف فيه لعبة 

- ي�ص
ريا�ضة �شارك 

فيها �أو �شاهدها.
- ي�شرح فيه 

قواعد ممار�سة 
هواية ريا�ضية 

يف�ضلها

ت 
الن�ص الم�ستر�سل: حين كن

�صغيرا )ج.1(

2

الن�ص الوظيفي : الموهبة 
والهواية

الن�ص ال�سماعي 
ك هواية ؟

هل لدي
الأ�سماء 

المو�وصلة )2(
الفعل المتعدي

الهمزة المتو�سطة 
ف )2(

على الأل
ت كتابية 

تطبيقا
حول الظواهر 

اللغوية المكت�سبة

التحويل
)1(

ت 
 الن�ص الم�ستر�سل: حين كن

�صغيرا )ج.2(

3
الن�ص الوظيفي: �أديبة بالهواية

الن�ص ال�سماعي: 
راوية الق�ص�ص

ال�ضمائر المت�صلة
الفاعل ظاهر

الهمزة المتو�سطة 
على الواو )1(

ت كتابية 
تطبيقا

حول الظواهر 
اللغوية المكت�سبة

التحويل
)2(

ت 
الن�ص الم�ستر�سل: حين كن

�صغيرا )ج.3(

4
الن�ص ال�شعري: الريا�ضة هواية وفخر

الن�ص ال�سماعي: 
ت 

الهوايا
والأن�شطة

ال�ضمائر االمنف�صلة
الفاعل �ضمير

الهمزة المتو�سطة 
على الواو )2(

ت كتابية 
تطبيقا

حول الظواهر 
اللغوية المكت�سبة

التحويل
)3(

ت 
الن�ص الم�ستر�سل: حين كن

�صغيرا )ج.4(
5

ت ــ ن�ص: �أع�شق ال�صحافة.
ت وتعميق التعلما

تقويم ح�صيلة الوحدة الثالثة ودعمها: ت�صفية ال�صعوبا
17
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4-  الفلاحة وال�صناعة والتجارة

1

الن�ص الوظيفي: من البن �إلى القهوة
الن�ص ال�سماعي:
�أميرة ال�صحراء

الما�ضي المبني 
للمجهول

)1( 
المفعول به ظاهر 

و�ضمير  )1(
الهمزة المتطرفة 

)1(
ت كتابية 

تطبيقا
حول الظواهر 
اللغوية المكت�سبة

كتابة تقرير: 
التخطيط 
والم�سودة

-�إنتاج م�شروع 
عن ن�شاط من 

الأن�شطة الفلاحية 
�أو ال�صناعية 
والتجارية.

ث فيه عن 
-يتحد

ن�شاط تتميز به 
منطقته؛

ف حرفة 
-ي�ص

تعرفها منطقته،
ث عن 

-يتحد
ن�شاط تجاري 

ت�شتهر به منطقته

الن�ص الم�ستر�سل: 
الحاجة �أمّ الٱختراع )ج.1(

2

الن�ص الوظيفي : �إبداع �صناعي 
تقليدي

الن�ص ال�سماعي: 
ب 

�أيادي الذه
الأبي�ض

الما�ضي المبني 
للمجهول

)2( 
المفعول به ظاهر 

و�ضمير  )2(
الهمزة المتطرفة 

)2(
ت كتابية 

تطبيقا
حول الظواهر 
اللغوية المكت�سبة

كتابة تقرير: 
التنقيح  والعر�ض

الن�ص الم�ستر�سل: 
الحاجة �أمّ الٱختراع )ج.2(

3

الن�ص الوظيفي: التجارة الإلكترونية
الن�ص ال�سماعي: 
ت 

ف احترف
كي

التجارة؟

الم�ضارع  المبني 
للمجهول

)1( 
ب الفاعل

نائ
)1( 

ف الممدودة 
الال

والمق�وصرة
)1( 

ت كتابية 
تطبيقا

حول الظواهر 
اللغوية المكت�سبة

التعبير الكتابي: 
كتابة ن�ص �إر�شادي 
التخطيط والم�سودة

الن�ص الم�ستر�سل: 
الحاجة �أمّ الٱختراع )ج.3(

4

الن�ص ال�شعري: ر�سل ال�صناعة
الن�ص ال�سماعي: 
ت 

�صناعة الزيو
النباتية

الم�ضارع  المبني 
للمجهول

)2( 
ب الفاعل

نائ
)2( 

ف الممدودة 
الال

والمق�وصرة 
)2(

ت كتابية 
تطبيقا

حول الظواهر 
اللغوية المكت�سبة

التعبير الكتابي: 
كتابة ن�ص �إر�شادي 

)المراجعة 
والعر�ض(

الن�ص الم�ستر�سل: 
الحاجة �أمّ الٱختراع )ج.4(

5
مية.
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ما ال
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5-  الغابة

1
ت

الن�ص الوظيفي: الغابا
الن�ص ال�سماعي:

نعمة الغابة
الفعل ال�صحيح: 

تعريفه )1(
ب الم�ضارع 

ن�ص
ال�صحيح )1(

ف في 
ف الأل

حذ
�أ�سماء الإ�شارة )1(

ت كتابية 
تطبيقا

حول الظواهر 
اللغوية المكت�سبة

التو�سيع )1(
- �إنتاج م�شروع 
عن الغابة: �أنواع 

ت 
الغابا

وفوائدها.
ث عن 

- يتحد
غابة في منطقته.
ث عن 

- يبح
طرق حماية 

الغابة من 
الأخطار التي 

تهددها.

الن�ص الم�ستر�سل: ال�سلحفاة 
الحكيمة )ج.1(

2
الن�ص الوظيفي : غابة في �صندوق

الن�ص ال�سماعي 
غابة المعمورة

الفعل ال�صحيح 
)2(

�أنواعه

ب الم�ضارع 
ن�ص

ال�صحيح والجملة 
الم�ؤولة )2(

ف في 
ف الأل

حذ
�أ�سماء الإ�شارة )2(

ت كتابية 
تطبيقا

حول الظواهر 
اللغوية المكت�سبة

التو�سيع )2(
الن�ص الم�ستر�سل: ال�سلحفاة 

الحكيمة )ج.2(

3

الن�ص الوظيفي: غابة عندلة
الن�ص ال�سماعي: 
الغابة و التوازن 

البيئي
الفعل المعتل: 

تعريفه و�أنواعه )1(
جزم الم�ضارع 

ال�صحيح )1(
ف اللام في 

حذ
الأ�سماء المو�وصلة 

)1(

ت كتابية 
تطبيقا

حول الظواهر 
اللغوية المكت�سبة

تكملة ن�ص 
�سردي: التخطيط  

والم�سودة
الن�ص الم�ستر�سل: ال�سلحفاة 

الحكيمة )ج.3(

4

الن�ص ال�شعري: الغابة المفقودة
الن�ص ال�سماعي: 
غاباتنا في خطر

الفعل المعتل )2(
جزم الم�ضارع 

ال�صحيح والجملة 
ال�شرطية )2(

ف اللام في 
حذ

الأ�سماء المو�وصلة 
)2(

ت كتابية 
تطبيقا

حول الظواهر 
اللغوية المكت�سبة

تكملة ن�ص 
�سردي:  المراجعة 

والعر�ض
الن�ص الم�ستر�سل: ال�سلحفاة 

الحكيمة )ج.4(
5

عة.
ت والزرا
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�
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6-  ال�سياحة

1
الن�ص الوظيفي: ال�سياحة

الن�ص الم�ستر�سل: �سائح في �إمليل
)ج.1(

الن�ص ال�سماعي:
�أنواع ال�سياحة

ت
دعم عام وتثبي

)1( ـ )2( ـ  )3( 
ـ  )4( 

النوا�سخ الفعلية 
)1(

ت
دعم عام وتثبي

)1( ـ )2( ـ  )3( 
ـ  )4( 

ت كتابية 
تطبيقا

حول الظواهر 
اللغوية المكت�سبة

التعليق
�إنتاج م�شروع عن 

ال�سياحة: 
ف �سفرا قام 

- ي�ص
به.

ب 
- يكت

ت عن 
معلوما

مكان يف�ضل ق�ضاء 
ف فيه.

عطلة ال�صي
ف موقعا 

- ي�ص
ب 

�سياحيا بالقر
من مدينته �أو 

قريته.
ت 

- يجمع معلوما
عن ال�سياحة في 
ب ويتبادل 

المغر
مع رفاقه ما 

جمعه.
ف المدن 

- ي�ص
ال�سياحية المغربية

2

الن�ص الوظيفي : �سياحة نهرية
الن�ص ال�سماعي 
ال�سياحة البيئية

النوا�سخ الفعلية 
)2(

ت كتابية 
تطبيقا

حول الظواهر 
اللغوية المكت�سبة

التلخي�ص
الن�ص الم�ستر�سل: �سائح في �إمليل

)ج.2(

3

الن�ص الوظيفي: �سحر �ساحة
الن�ص ال�سماعي: 

�شلال كرافي�ستا
النوا�سخ الحرفية 

)1(
ت كتابية 

تطبيقا
حول الظواهر 

اللغوية المكت�سبة
كتابة تقرير

الن�ص الم�ستر�سل: �سائح في �إمليل
)ج.3(

4

الن�ص ال�شعري: �إفـــــــــــــــران

الن�ص ال�سماعي: 
�أر�ض العلماء

النوا�سخ الحرفية 
)2(

ت كتابية 
تطبيقا

حول الظواهر 
اللغوية المكت�سبة

تكملة ن�ص 
�سردي

الن�ص الم�ستر�سل: �سائح في �إمليل
)ج.4(

5
حة.
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ب ال
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الق�سم الثاني
 نماذج الجذاذات التطبيقية لمكونات اللغة العربية

تنويه

اللغة  المتعلمات والمتعلمين في  الأ�ستاذة والأ�ستاذ من تح�سين مهارات  تمكين   •
العربية با�ستخدام م�ستجدات المنهاج الجديد. الكفاية التي ين�شدها الدليل

•  تدار�س نماذج  الجذاذات التطبيقية لتدري�س مكونات اللغة العربية.
• التخطيط لتدري�س مكونات اللغة العربية على غرار نماذج  الجذاذات التطبيقية.
• �الا�ستئنا�س بالنموذج التطبيقي لأن�شطة التقويم التكويني الواردة في الأ�سبوع 

الخام�س من كل وحدة.
• ا�ستثمار عدة التقويم التكويني لو�ضع ا�ستراتيجية ملائمة للدعم والمعالجة. 

الأهداف المرجوة من الق�سم الثاني

• الوحدة الأولى: الح�ضارة المغربية.
• الوحدة الثانيــة: الحياة الثقافية والفنية.

• الوحدة الثالثــة: الهوايـــات.
• الوحدة الرابعــة: الفلاحة وال�صناعة والتجارة.

• الوحدة الخام�سة: الغابة.
• الوحدة ال�ساد�سة: ال�سياحة.          

محتويات الق�سم

لقد حر�ص الدليل على:
د �أ�ساليبهم التعليمية وطرائق التدري�س اليومية. 1. ترتيب الجذاذات بح�سب الوحدات تلبية لحاجة المدر�سين �إلى ما يُوحِّ

2.  تم �إغناء الجذاذات بما من ��شأنه �أن يتيح للأ�ستاذ)ة( �إمكانية انتقاء من الأن�شطة والأ�سئلة، �أو تي�سيرها، ما ينا�سب الح�صة الزمنية 
للدر�س )30د �أو 45د (، من جهة، وما ي�ساير م�ستوى المتعلمات والمتعلمين، من جهة ثانية، و�أخيرا ما يراعي خ�وص�صيات 
بيداغوجية )ذوو الاحتياجات الخا�صة،  يعاني من �صعوبات و�إكراهات  الم�ستويات ، ق�سم  �أو متعدد  الق�سم؛   ق�سم م�شترك 

المتعثرون، الذين لم ي�ستفيدوا من التعليم الأولي، الوافدون من �أق�سام التربية غير النظامية...(.
3. الت�أكيد على �أن لا مبرر للتخوف من الت�ضييق على حرية الأ�ستاذ و الأ�ستاذة و�إغلاق باب الإبداع  والاجتهاد �أمامهما.
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جذاذة تطبيقية لدر�س القراءة

الأ�سبوع الأول الوحدة الأولى: الح�ضارة المغربية

4 ح�ص�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�صة الن�ص الوظيفي: حقنا �أن نفتخر مكون القراءة

�أولا ـ �أهداف الدر�س: 

ــ يقر�أ المتعلم)ة( ن�ص »حقنا �أن نفتخر« بطلاقة.
ــ يوظف ا�ستراتيجية المعاني المتعددة.

ــ يكت�سب الثروة اللغوية وتنمية المفردات و�إغنا�ؤها.
ــ يتعرف المتعلم)ة( روافد الح�ضارة المغربية وخ�صائ�صها، ودورها في الح�ضارة الكونية.

ــ يتعرف دور الدليل/ الحجة في بناء الن�ص الحجاجي.
ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر،  موارد رقمية ...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين...

رابعا : �إنجاز الح�ص�ص.

الح�صة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

 للقراءة

ــ �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرائق العمل.
ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�ص با�ستثارة معلوماتهم عن بع�ض الم�آثر التاريخية التي لازالت �شاهدة 

على الح�ضارات التي عرفها المغرب.
- �أ�ستهل الح�صة ب�أ�سئلة تعطي لقراءتهم معنى، من خلال ملء خانتي هذا الجدول في بداية الح�صة، في حين 

تملأ الخانة الثالثة �أثناء التقويم:
ماذا �أريد �أن �أعرف ماذا �أعرف عن المو�وضع

الم�آثر  بع�ض  ذكر  خلال   من  المغرب  عرفها  التي  الح�ضارات  تعرف  على  والمتعلمات  المتعلمين  �أ�ساعد  ــ 
التاريخية التي لا تزال �شاهدة عليها في قريتهم �أو مدينتهم �أوجهتهم )�ص: 8(.

الملاحظة

 والتوقع

ــ ت�سمية المعالم الح�ضارية الواردة في ال�وصرة )ما يلاحظونه في ال�وصرة( )�ص: 8(
• معالم ح�ضارية قديمة: �وصمعة ح�سان...

• قراءة العنوان » حقنا �أن نفتخر«.
ــ �أدعو المتعلمات والمتعلمين �إلى ا�ستثمار معلوماتهم، والم�ؤ�شرات التي تمت ملاحظتها �أو قراءتها لاختيار 

التوقع )مع التعليل(.
وفي درو�س لاحقة �سيتم الاقت�صار على مطالبتهم بو�ضع توقع انطلاقا من الم�ؤ�شرات المحددة.

القراءة

ــ يتابع المتعلمون والمتعلمات قراءتي، بالإ�شارة ب�أ�صابعهم �إلى الكلمات التي يقر�ؤونها.
ــ يقر�أ المتعلمون والمتعلمات بقية فقرات الن�ص بالتناوب مقتدين بالقراءة النموذجية)قراءة موجهة(.

ــ يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الن�ص قراءة هام�سة، )ثنائية( مراعين �شروط القراءة ال�سليمة. 
ــ �أدعوهم �إلى تدوين الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، على دفاترهم بالتتابع �أو على ال�سبورة...

ــ �أمر بين ال�صفوف لأتثبت من قراءتهم، و�أقدم الم�ساعدات الممكنة للمتعثرين منهم.
ــ �أ�ستف�سر المتعلمين و المتعلمات عن �سبب اعتبار الكاتب الح�ضارة المغربية عريقة.التقويم والدعم

 1- نماذج الجذاذات التطبيقية للوحدة الأولى
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الح�صة الثانية

و�ضعية 

الانطلاق

�أمهد للح�صة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بعنوان الن�ص الوظيفي، 
و بم�ضمونه العام، انطلاقا من �أ�سئلة محددة.

قراءة الن�ص

ــ �أقر�أ فقرة من الن�ص قراءة جهرية �أراعي فيها �إيقاع القراءة المعبرة وال�سليمة. 
ــ  يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة بقية فقرات الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة.
ــ  يقر�ؤون بالتناوب، ويقوّمون �أداءهم القرائي فيما بينهم)التقويم بالأقران( بناء على �شبكة ملاحظة الاداء 

القرائي. 

الفهم

ــ �أتوقف �أثناء قراءة فقرات الن�ص لأوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى ا�ستخراج مرادف بع�ض الكلمات، من 
فقرات الن�ص المحددة، والتي �سبق لهم تدوينها )�ص:9(، من قبيل:

)اَلْفِقْرَة4ُ (. اً)اَلْفِقْرَةُ 3(   • نَعْتَزُّ يَّةُ )اَلْفِقْرَة1ُ(   • �سَكَنوا )اَلْفِقْرَة2ُ(   • مَعَْرب   • اَلنّفْ�سِ
غَْرِبِ في  َتْ حَ�ضارَةُ اْمل ــ  ا�ستثماراً لا�ستراتيجية المفردات/ المعاني المتعددة؛ �أكتب على ال�سبورة جملة »اِنْتَ�َرش

الْأَنْدَلُ�سِ« و�أبين للمتعلمين والمتعلمات كيفية تحديد معناها )النمذجة(.
ـ �إنتاج جمل �أخرى بالكلمة نف�سها، )�ص: 9(.  ـ ب�إنجاز بقية الن�شاط المرتبط بهذه الا�ستراتيجية. ـ ــ  �أطالبهم: ـ

التقويم والدعم
المفردات  م�ستثمرين  �أولى،  مرحلة  في  الن�ص  مو�وضع  عن  مفيدة  بجمل  والمتعلمات  المتعلمون  يعبر  ــ  

الم�شروحة.
الح�صة الثالثة

و�ضعية 

الانطلاق

الن�ص:  بالتذكير بمو�وضع  والمتعلمين  المتعلمات  مطالبة  باللاحق، من خلال  ال�سابق  بربط  للح�صة  �أمهّد   
الح�ضارة المغربية.

قراءة الن�ص

وال�سليمة.  المعبرة  القراءة  �شروط  مراعاة  مع  قراءة جهرية  الن�ص  قراءة  على  والمتعلمات  المتعلمون  يتناوب 
)يمكن �أن تكون القراءة ثنائية)هام�سة((

يقومون �أداءهم القرائي فيما بينهم )تقويم بالأقران( انطلاقا من �شبكة ملاحظة الأداء القرائي

الفهم والتحليل

ــ �أطرح على المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة حول م�ضمون الن�ص )�ص: 9(، متعلقة بما ي�أتي:
ماهي روافد الح�ضارة المغربية؟ 	•

ما العوامل الم�ؤثرة في الح�ضارة المغربية؟ 	•
�أطالبهم بتحديد الفقرة المنا�سبة لكل فكرةٍ: 	•

     ــ تعريف الح�ضارة)الفقرة )1((
غَْرِبِيَّةِ. )الفقرة)2(( �ضارَةِ اْمل َ دِيدُ رَوافِدِ اْحل ْ      ــ َحت

غَْرِبِ ِّ ِيف بِناءِ حَ�ضارَةِ اْمل غْراِيف ُ وَْقِعِ اْجل      ــ بَيانُ دَوْرِ اْمل
�ضارَةِ«     َ بَكَةَ مُفْرَدَةِ »اْحل لُ �شَّ كِّ فُْرَداتِ، مِنَ الْفِقْرَةِ )1(، الَّتِي تُ�شَ �أطالبهم في )�ص: 9( با�ستخرِاج بَعْ�ضَ اْمل 	•

غَْرِبِ عَريقَةٌ:  دَانِ �أَنَّ حَ�ضارَةَ اْمل ِ مِنَ النَّ�صِّ يُ�ؤَكِّ �أطالبهم في )�ص: 9( با�ستخرِاج دَلِيلَْني 	•
�ضاراتِ الْفِينِيقِيَّةِ وَالْقَرْطاجِيَّةِ وَالرّومانِيَّةِ(. َ غَْرِبِ بِاْحل :)ج: تَ�أَثَّرَتْ حَ�ضارَةُ اْمل ــ الأول دَليلٌ تارِيخِيٌّ

ا لِلْحَ�ضاراتِ مِنْ �أَفْرِيقِيا �إِلَى �أُورُبّا...(. َرًّ غَْرِبُ َمم : )ج: كانَ اْمل ٌّ ــ الثاني دَليلٌ جُغْراِيف
�أطالبهم في )�ص: 9( بالا�ستدلال مِنَ النَّ�صِّ عَلَى مَا يَلِي:  	•

• لِلْمُواطِنُ حُقوقٌ، وَعَلَيْهِ واجِباتٌ.
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الح�صة الرابعة

و�ضعية 

الانطلاق

�أمهّد للح�صة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بمو�وضع الن�ص:  ــ 
الح�ضارة المغربية.

قراءة الن�ص
يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة المعبرة وال�سليمة.  ـ	ـ

ـ	ـ يقوّمون �أداءهم القرائي فيما بينهم )تقويم بالأقران( انطلاقا من �شبكة ملاحظة الأداء القرائي

التركيب 

والتقويم

قبيل: ماهي الح�ضارة؟ وما  9(، من  للن�ص )�ص:  للت�أكد من فهمهم  �أ�سئلة  المتعلمين والمتعلمات  �أ�س�أل  ــ  
روافد الح�ضارة المغربية؟ وما العوامل التي �ساهمت في �إ�شعاعها؟...

�أ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على: ـ	ـ
تلخي�ص الن�ص �شفهيا في ثلاث جمل مفيدة. 	•

لَةِ  �إبداء �آرائهم في ما ورد في ختام الفقرة الأخيرة من الن�ص » فَ�إِنَّ مِنْ واجِبِنا �أَنْ نُ�سْهِمَ بِدَوْرِنا في مُوا�صَ 	•
فاظِ عَلَيْهِ«. ِ �ضارَةِ، وَاْحل َ ْحِ هَذِهِ اْحل بِناءِ �َرص

�إتمام ملء الجدول بما ينا�سب: 	•
ماذا تعلمت؟

• مناق�شة التوقع الذي تم بنا�ؤه قبل القراءة.

التو�سع والتهي�ؤ

ــ  �أطلب من المتعلمين والمتعلمات:
ــ  التو�سع في المو�وضع بتحديد �أهَم المعالم الح�ضارية في جهتهم �أو مدينتهم �أو قريتهم والتي ت�ؤكد تنوع 

روافد الح�ضارة المغربية.
ــ  التهي�ؤ للن�ص اللاحق »خالدات« بالبحث عن �أ�سماء ن�ساء مغربيات خلدن ذكرهن في تاريخ الح�ضارة 

المغربية.

التقويم والدعم

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات تحديد الخلا�صة التي انتهى اليها الكاتب في الن�ص:
بناء  موا�صلة  بدورنا في  الم�ساهمة  ي�ستوجب  الإن�ساني،  التاريخِ  العريقة في  بِحَ�ضارتنا  الافتخار  )ج: حق 

�صرحها(.
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جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي 

الوحدة الأولى: الح�ضارة المغربية الأ�سبوع الأول

ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقة ن�ص �سماعي: �أمجاد مدر�سة عريقة التوا�صل ال�شفهي

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي » �أمجاد مدر�سة عريقة« ويحلّله.
ــ ي�ستخل�ص المتعلم )ة( عراقة جامعة القرويين، و�أهميتها العلمية والح�ضارية قديما وحديثا.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للا�ستماع

للمتعلّمين  المعرفي  للم�ستوى  مراعاة  تي�سيرها  �أو  والأ�سئلة  الأن�شطة  انتقاء  �صلاحية  لي  تبقى  ملحوظة: 
�صة للدر�س. والمتعلّمات، وللمدّة الزمنية المخ�صّ

ــ يمكن الت�صريح ب�أهداف الدّر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل....
ــ �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتباههم، �إلى طرح �أ�سئلة مركزة من قبيل:

ــ من يذكر �أ�سماء بع�ض المدار�س والجامعات المغربية ؟ �أين تقع ؟  

الملاحظة 

والتوقع

ــ �أنتقل �إلى كتاب المتعلم )ة(، لأطرح عليهم �أ�سئلة من قبيل:
• ماذا تلاحظون في هذه ال�وصرة، في )�ص: 10(      • من يتوقّع ا�سم هذه المعلمة ؟      • ما دورها ؟  

 • في �أي مجال من المجلات الآتية يمكن ت�صنيفها: معلمة علمية �أم معلمة �أثرية؟
ــ �أ�صرح للمتعلمين والمتعلمات بعنوان الن�ص: ) �أمجاد مدر�سة عريقة(، و�أكتبه على ال�سبورة، و�أكتب م�صدره 

�أي�ضا:  )معطيات الح�ضارة المغربية(  

الت�سميع الأول

�أَمْـجادُ مَدْرَ�سَةٍ عَريقَةٍ

تْ فاطمةُ  �سَ َ قَرْناً، حيَن �أ�سَّ نْيا.  لَقَدْ مَرَّ على بِنائي �أكثُر منْ �أحدَ عَ�َرش �سلامِيَّةٍ في �ٱلدُّ لُ مَدْرَ�سَةٍ �إِ �أنا �أَوَّ
�ٱلتَّف�سيُر،  �سُ؛  تُدَرَّ كانَتْ  �ٱلَّتي  �ٱلعُلومِ   ِ بَْني ومِنْ  و�ٱلتَّدري�سِ.  لاةِ  لل�صّ جامِعي  245هـ  عامَ  �ٱلفِهْرِيَّةُ  البنيَن  �أُمُّ 

، و�ٱلقَ�ضاءُ، و�ٱلْأَدَبُ. بُّ غْرافيةُ، و�ٱلطِّ ُ �سابُ، وَ�ٱلتّاريخُ، وَ�ٱْجل ِ يفُ، و�ٱْحل و�ٱلحديثُ، و�ٱلنَّحْوَُ و�ٱللُّغةُ، و�ٱلتَّ�ْرص
�ٱلُحظْوَةُ  �ٱلْعِلمِ  �سي  دَُرِّ ِمل و�ٱلتَّبْجيلِ، فكان  عتناءِ  �ٱلِا كامِلَ  وْلَوْهُ  �أَ �ٱلْأُ�سْتاذِ،  يْخِ  �ٱل�شَّ بِقيمَةِ  �ٱلمغاربةُ  �شَعَرَ  لماّ 
مٍ وحبوبٍ وزيوتٍ  ْ نَةِ؛ مِنْ َحل مُ لَهُمْ كُلُّ ما يَحْتاجونَ �إليهِ طِوالَ �ٱل�سَّ عْبِ.. حيثُ يُقَدَّ وْلةِ و�ٱل�شَّ �ٱلْكامِلَةُ عِنْدَ �ٱلدَّ
وْنَ  كَنِ في فا�سَ، فَهُمْ  لا يَتَقا�ضَ اناً، ومُلْزَميَن ب�ٱل�سَّ ّ كْنى َجم و�سَمْنٍ و�صابونٍ، كما كانوا يَتَمَتَّعونَ بِحَقِّ �ٱل�سُّ

�أُجْرَةً؛ ف�ٱلأُجْرَةُ على �ٱلتَّدري�سِ، في �ٱلغالبِ،  كانتْ مَعْدومَةً، �أوْ تَكادُ.
�ٱلإِجازةَ  يُعْطونَ  يوخُ  �ٱل�شُّ كان  بَلْ  لَبةِ،  لِلطَّ �ٱمتحانٍ  �أَيُّ  يُجْرى  يَكُنْ   ْ وَمل  ،  ٌّ ّاِين َجم رِحابي  اَلتَّعليمُ في   
هُ �أ�ساتِذَتي وَطَلَبَتي ، فَيُلْقي كُلُّ  ُ مُ حَفْلٌ يَحْ�ُرض ةِ، كان  يُنَظَّ قيَن،  ومع هذه �ٱلإجازَةِ �ٱلخا�صَّ لِتَلاميذِهِمُ �ٱلمتُفَوِّ
�ٱلقا�ضي في  عَيَّنَهُ  �ٱلْأجْوِبَةِ،  �ٱلعلومِ، ف�إذا وُفِّقَ في  تَلِفِ  ْ �أ�سئلةً في ُخم �أَكْمَلَ دِرا�سَتَهُ  �ٱلَّذي  �ٱلطّالبِ  �أُ�سْتاذٍ على 

بَقَةِ �ٱلرابعةِ لِلْعُلماءِ. �ٱلطَّ



48

تَلِفِ �ٱلعُ�وصرِ، منْ طَرابُلُ�سَ وتونُ�سَ و�ٱلَجزائرِ.. حَتّى بَلَغَ عددُهُمْ  ْ    دَرَ�سَ بي طَلَبَةٌ تَوارَدوا عَليَّ في ُخم
�سَبْعَمِئَةٍ، بينما لم يَكُنْ عددُ �ٱلأ�ساتذةِ يَتَجاوَزُ في �ٱلغالِبِ �ٱلأرْبعيَن، و�ٱ�سْتَمَرَّ هذا �ٱلنَّظامُ �ٱلتَّقليديُّ حتى عَهْدِ 
امِجُ، حَيْثُ �أُدْرِجَتِ �ٱلْعلومُ  لَتِ �ٱلَْرب ني جامعةً ؛ فَعُدِّ َّري �ستقلالِ عامَ 1956،  ثُمَّ �أُدْخِلَ نظامٌ حَديثٌ، �صَ �ٱلِا
يعةِ بفا�سَ، وَلِأُ�وصلِ �ٱلدّينِ بِتطْوانَ،  تْ بَيَن �أَحْ�ضاني كُلِّيَّاتٌ؛  لِل�َّرش �سَ يَّةِ، كما �أُ�سِّ َ ديثةُ، وبع�ضُ �ٱللُّغاتِ �ٱْحل �ٱْحل

ولِلُّغةِ بُمراك�شَ، وَجامَعةُ ابْنِ يو�سُفَ بها كَذَلِكَ.
ادِ  ةِ، وبِ�أَْجم ائعةُ تَ�شْهَدُ بِقيمَتِهِمُ �ٱلعِلْمِيَّةِ �ٱلفَذَّ جَ فيَّ عُلَماءٌ �أَفْذاذٌ، لا تَزالُ �آثارُهُمُ �ٱلرَّ  وطيلَةَ عُمْرِي ، تَخَرَّ

مَعْلَمَةٍ حَ�ضارِيَّةٍ مَغربيّةٍ عريقَةٍ . فَهَلْ عَرَفْتُمْ مَنْ �أَنا؟  
معطيات الح�ضارة المغربية الجزء الأول الطبعة الثالثة  1963 دار الكتب العربية الرباط �صفحة 119 وما بعدها

�إيقاع  الاعتبار  و�آخذا في  الجيد،  الأداء  ل�شروط  الم�ستوفية  النموذجية  القراءة  مراعيا  كاملا  الن�ص  �أ�سمع  ــ 
المتعلمين والمتعلّمات. كما �أدعوهم �إلى التركيز والانتباه �إلى ما �س�أقر�ؤه لا�ستيعاب م�ضمون الن�ص، مع 

مطالبتهم بتدوين الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة في مذكراتهم. 
ــ �أطرح �س�ؤالا �أو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:
   • ما ا�سم هذه المدر�سة؟          • من �أ�س�سها؟

وترتيب  والإن�صات  الا�ستماع  �أثناء  التركيز  �إلى  والمتعلمات  المتعلمين  �أنبه  ثانية  مرّة  الن�ص  ت�سميع  قبل  ــ 
الأفكار ح�سب ورودها في الن�ص:

ترتيبها ح�سب م�ضمون الن�صالفكرة

تطوّر المدر�سة بعد الا�ستقلال
ت�أ�سي�س المدر�سة ودورها في تدري�س مختلف العلوم 

انتجت المدر�سة علماء �أفذاذا
طريقة ح�وصل الطلبة على الإجازة

اعتناء المغاربة بال�شيخ الأ�ستاذ

الت�سميع الثاني

ــ �أ�سمع الن�ص مرة ثانية مع تنبيه المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها، 
وكلّ كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم، من قبيل: �أمجاد: جمع مجد: ال�شرف والعز والنّبل، عريقة: قديمة 
جدّا، قرنان مثنى قرن: ــ من الزمان: مائة �سنة ، التبجيلَ: التعظيم والتوقير، الحظوة: المكانة والمنزلة، 
مّجانا: بلا ثمن وبدون مقابل، لا يتقا�وضن �أجرة: الفعل تقا�ضى يتقا�ضى: �أي لا يقب�وضن ثمنا، رحابي: 
تواردوا  المتفوّق، معدومة: غير موجودة،  للطالب  العالم  �شهادة يمنحها  الإجازة:  �ساحة،  جمع رحبة: 

عليّ: ح�ضروا بالتوالي الواحد بعد الآخر، �أفذاذ: جمع فذ: المتفرّد في مكانته وكفايته.
ــ يمكن  لي ا�ستثمار بع�ض ا�ستراتيجيات المفردات، من قبيل:

ــ ا�ستراتيجية المعاني المتعدّدة: فباعتبار �أن للكلمة في اللغة العربية معان متعدّدة، ف�إن المتعلّم والمتعلّمة مدعوان 
�إلى ا�ستخدام ال�سياق لفهم معناها داخل جملة من الجمل. لذلك تقوم ا�ستراتيجية المعاني المتعدّدة على 

جرد معان متعدّدة للكلمة الواحدة، وهو ما يو�صف لغويا بالم�شترك اللفظي.
ــ �أنطلق من الن�ص ال�سماعي، و�أختار الجملة الآتية لأ�شتغل عليها مع المتعلمين والمتعلّمات، وهي: )لماّ �شعر 

المغاربة بقيمة ال�شيخ الأ�ستاذ، �أولوه كامل العناية والتبجيل(
ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات قراءة الجملة، مع التركيز على كلمة )�أولوه( ومعناها في الجملة، و�أقول 

لهم �أن كلمة ) �أولوه( من الفعل ) �أولى ــ يولي (، و�أن لهذا الفعل معان متعدّدة. ثم �أطلب منهم �شرح هذا
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المادية والمعنوية  الناحية  العناية والتبجيل: اعتنوا به من  �أولوه كامل  الفعل ح�سب �سياقه في كلّ جملة. ) 
وعظّموه تعظيما تاما(

ــ يمكن �أن �أدوّن على ال�سبورة الجدول الآتي للا�شتغال عليه جماعيا، �أو على �شكل مجموعات. 
ــ يمكن �أن �أكتب �أي�ضا على بطاقات �أو على ال�سبورة، المعاني الآتية الخا�صة بكلمة ) �أولى ( ، ثم �أطلب من 

كل مجموعة رفع البطاقة الخا�صة بمعنى الكلمة ح�سب �سياق الجملة التي وردت فيه.
للمعنى في ال�سياقالجملةالكلمة

�أولى

ــ �أولاه المدينةَ 
ــ  �أولاه ثقتَه

ــ �أولاه على �أموال اليتيم
ــ  �أولاه ظهره

ــ  كان الأحرى �أن يوليه اهتماما
ــ �أولاه معروفا

جعله واليا عليها
منحه �إياها // و�ضعها فيه

�أو�صاه عليها
�صدّ عنه ولم يلتفت �إليه

�أن يهتم به
�صنع �إليه 

فهم الم�سموع

�أعيد ت�سميع الجزء  �أن  �إعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكن لي  �أعددتها  �أ�سئلة الفهم، التي  ــ �أطرح 
الذي ي�شكّل  �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة �أريد �أن �أركّز عليها. 
ــ للت�أكد من فهم الم�سموع، وترتيب الأفكار بطريقة �صحيحة، �أطرح �أ�سئلة من قبيل:

 • من �أ�سّ�س المدر�سة ؟       • ما العلوم التي كانت تدرّ�س فيها ؟
 • كيف كان المغاربة يعتنون بال�شيخ الأ�ستاذ ؟     

 • ما الطريقة التي كان يح�صل بها الطلبة المتفوّقون على الإجازة ؟    
 • عرفت المدر�سة تطوّرات في النظام والبرامج بعد الا�ستقلال، �أذكرها.

 • ماذا �أعطت هذه المدر�سة في المجالين العلمي والح�ضاري ؟

التفاعل مع 

الم�سموع

ــ �أ�ستف�سر المتعلّمين والمتعلّمات عن: 
• ال�سبب الذي جعل فاطمة الفهرية ت�ؤ�س�س هذه المدر�سة.

• ت�سمية هذه المدر�سة بجامعة القرويين.
• الأدوار الدينية والعلمية والثقافية والح�ضارية التي لعبت هذه المدر�سة قديما وحديثا.  

تحليل 

الم�سموع

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إنجاز ما ي�أتي:
1. اختزال الن�ص في �ست كلمات مفاتيح، من قبيل: مدر�سة ــ ال�صلاة ــ التعليم ــ ال�شيخ ــ الإجازة ــ جامعة

ــ يمكن عو�ضا من ذلك �أن �أدوّن على ال�سبورة الكلمات الآتية على �أن يختار منها المتعلمون والمتعلمات 
الكلمات المفاتيح:

)ــ مدر�سة ــ ال�صلاة ــ التعليم ــ ال�شيخ ــ الإجازة ــ جامعة ــ الا�ستقلال ــ علماء ــ علوم ــ طلبة (

2. �إن�شاء جملة فعلية تت�ضمّن كلمة: مدر�سة ، و�أخرى �ٱ�سمية تحتوي على كلمة: جامعة.
3. تلخي�ص الن�ص، )عن طريق العمل بالمجموعات( في فقرة ق�صيرة لا تتجاوز ثلاثة �أ�سطر معتمدين على 

المو�ضحات الآتية : )دور القرويين الديني والعلمي، �أهمّية ال�شيخ الأ�ستاذ فيها ، تحوّلها �إلى جامعة (

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

ــ �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بالاحتكام �إلى ما يلي:
• تحديد نوعية الن�ص: )مقالة �إخبارية(.

• �إبراز وظيفته: )تعليمية ، تثقيفية، ح�ضارية(.
• الك�شف عن طبيعة المعلومات المدرجة في الن�ص: )تاريخية، علمية، اجتماعية واقت�صادية، ح�ضارية(.

• ا�ستخلا�ص العبرة من الن�ص: )الدور الح�ضاري للقرويين قديما وحديثا(.
بالن�سبة  معروفة  �أم  جديدة  )�أهي  معلوماته  وفي  ؟(  �صعبة  �أم  �سهلة  )�أهي  الن�ص  لغة  في  الر�أي  �إبداء   •
للمتعلمين والمتعلّمات ؟( ثم في العلاقة بين العنوان وال�وصرة ) �أهناك تنا�سب بينهما �أم لا ؟( و�أخيرا،    

ما الذي �أعجب المتعلّم �أو المتعلّمة في الن�ص ؟
•فح�ص توقعات المتعلمين والمتعلمات لا�سم المعلمة قبل الا�ستماع.
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جذاذة تطبيقية لدر�س ال�صرف و التحويل

الوحدة الأولى: الح�ضارة المغربية الأ�سبوع الأول

ال�صرف والتحويل: �أق�سام الكلمة)1( ح�صة من ) 30  د( الظواهر اللغوية

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ  يتعرف المتعلم)ة( �أق�سام الكلمة.
ــ  يوظف المتعلم)ة( �أق�سام الكلمة في التعبيرين ال�شفهي والكتابي.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين....

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

• �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل.
• �أ�ستهل الح�صة بع�صف ذهني ، م�ستعينا بن�شاط من قبيل : 

.... نٌّ ، �سِ • تكوين كلمات ذات معان من حروف كلمة » فل�سطين«؛ مثل: فيل، لي، لي�س، في، �سَنَّ
• �أهيئهم للدر�س بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة  من خلال الن�شاط الآتي: 

• ت�صنيف الكلمات المكونة في الن�شاط ال�سابق ح�سب نوعها ) ا�سم، فعل، حرف(.

الن�ص

 التطبيقي

•  لبناء المفهوم، والو�وصل �إلى الا�ستنتاج، �أتدرج في تدبير الأن�شطة بال�صيغ التي �أراها منا�سبة للم�ستوى 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع �إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة.

�إلى ملاحظة الكلمات المكتوبة باللون  انتباههم  �أثير  •	 يقر�أ المتعلمون و المتعلمات الن�ص قراءة فردية، و 
الأزرق : 

انة المنا�سبة. 	�أرَ�سم الجدول الآتي على ال�سبورة، ثم �أطلب منهم و�ضع كل كلمة ملونة في اْخل •
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

في  �إِلّا  تامٌّ  مَعْنىً  لَها  لَيْ�سَ  كَلِمَةٌ 
جُمْلَةٍ مُفيدَةٍ

ٍ حَدَثٌ )عَمَلٌ( في زَمَنٍ مُعََّني مّي بِها مَكاناً كَلِمَةٌ نُ�سَ

التحليل

• �أطلب منهم تعيين الزمن التي حدثت فيه الم�شاركة ) الما�ضي �أم الحا�ضر �أم الم�ستقبل(.
�أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: الفعل كلمة تدل على ح�وصل عمل في زمن خا�ص. 	•

�أطلب منهم ا�ستخراج، �شفهيا، ما تبقى من �أفعال في الن�ص.) ج:ا�سْتَوْطَنوا، احْتَلّوا، تَ�أَثَّرَتِ(. 	•
�أطلب منهم الإتيان، على الألواح، ب�أفعال،�أحدد لهم �أزمانها. 	•

�أ�س�أل: ماذا �أ�سمي بهذه الكلمات: حَمامٌ، قَمْحٌ، قَلَمٌ، �أَ�سَدٌ، يَدٌ؟ ) ج: طير، نبات، �أداة،...(  	•
�أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: الا�سم كلمة ن�سمي بها �إن�سانا، �أو حيوانا، �أو نباتا، �أو �أي �شيء �آخر. 	•
�أطلب منهم ا�ستخراج، �شفهيا، ما تبقى من �أ�سماء في الن�ص.) ج: الح�ضارة، الأمازيغ،....( 	•

غَْرِبَ، �أَوِ احْتَلّوا  َّنِ ا�سْتَوْطَنوا اْمل هُمْ ِمم ُ غَْرِبِيَّةِ الْأَمازيغُ وَالْعَرَبُ، وَغَْري �ضارَةِ اْمل َ اءِ اْحل �شارَكَ في �إِْمن
�ضاراتِ َ ها مِنَ اْحل ِ غَْرِبِ بِغَْري هُ، لِذَلِكَ تَ�أَثَّرَتِ حَ�ضارَةُ اْمل �أَرْ�ضَ
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• �أطلب منهم الإتيان، على الألواح، ب�أ�سماء،�أحدد لهم م�سمياتها.
�أطرح عليهم ال�س�ؤال الآتي: ماذا تعني الكلمات الآتية؛ في، على، �إلى؟ 	•

�أطلب منهم تركيب �إحدى الكلمات في جملة مفيدة. 	•
�أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج : الحرف كلمة لايظهر معناها كاملا  �إلا مع غيرها. 	•

�أطلب منهم ا�ستخراج، �شفهيا، ما تبقى من حروف في الن�ص. 	•
�أطلب منهم الإتيان، على الألواح، بحروف. 	•

الا�ستنتاج

من  �أطلب  ثم  التحليل،  مع  بالموازاة  ال�سبورة  على  دونتها  التي  الا�ستناجات  تجميع  على  معهم  �أتعاون  	•
بع�ضهم قراءة الا�ستنتاج العام.

التطبيق

�أقوم مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات ب�إنجاز ما �أراه منا�سبا من �أن�شطة )�أطبق( في ال�صفحة: )11(. 	•
�أجل  من  الأخطاء  �إلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�صفوف  بين  �أمر  و�أثنائها  للإجابة،  المنا�سب  الوقت  لهم  �أترك  	•

المعالجة الفورية.

الت�صحيح

كتب  �أو  الدفاتر  على  الفردي  وينتهي  جماعيا،  بعده  ثم  ثنائيا،  الأول  في  الت�صحيح  يكون  �أن  يمكن  	•
المتعلمين و المتعلمات.

�أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، �أحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال  	•
الألواح عند ال�ضرورة.

التقويم والدعم

الانجاز       �أثناء  متعلمة  و  متعلم  كل  اعتر�ضت  التي   ، ال�صعوبات،  و  التعثرات  �أدون  الملاحظات  دفتر  في  	•
والتي نبههم �إليها، و لم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�وضعات للمعالجة و الدعم، في �أ�سبوع التقويم 

والدعم، و �أثناء تدبير الدرو�س.

. ولِ عَمَلٍ في زَمَنٍ خا�صٍّ • اَلْفِعْلُ كَلِمَةٌ تَدُلُّ عَلى حُ�صَ
مّي بِها �إِنْ�ساناً، �أَوْ حَيَواناً، �أوْ نَباتاً، �أَوْ �أَيَّ �شَيْءٍ �آخَرَ.  • الِا�سْمُ كَلِمَةٌ نُ�سَ

ها. ِ رْفُ كَلِمَةٌ لا يَظْهَرُ مَعْناها كامِلًا �إِلّا مَعَ غَْري َ • اَْحل
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جذاذة تطبيقية لدر�س التراكيب

الوحدة الأولى: الح�ضارة المغربية الأ�سبوع الأول

التراكيب: عنا�صر الجملة الفعلية )1( ح�صة من ) 30  د( الظواهر اللغوية

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ  يتعرف المتعلّم )ة( الجملة الفعلية، وعنا�صرها.
ــ يوظف المتعلم )ة( الجمل الفعلية في التعبيرين ال�شفهي والكتابي.  

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص .

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق 

• �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل.
• �أ�ستهل الح�صة بع�صف ذهني ، م�ستعينا بن�شاط من قبيل : 

ــ تكوين ثلاث جمل مفيدة مْختلفة التركيب من الكلمات الآتية: ) على،  يركب، الح�صان، الفار�س(.
• �أهيئهم للدر�س بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة  من خلال الن�شاط الآتي: 

ــ �أي الجمل المكونة في الن�شاط ال�سابق هي جملة فعلية؟ ولماذا؟

الملاحظة 

والاكت�اشف

�إلى الا�ستنتاج، �أتدرج في تدبير الأن�شطة بال�صيغ التي �أراها منا�سبة للم�ستوى  • لبناء المفهوم، والو�وصل 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع �إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة.

•	 يقر�أ المتعلمون و المتعلمات الجملتين قراءة �صامتة.

�ضارةِ في ما يُفيدُ الْعُمْرانَ. َ غَْرِبِيُّ كَلِمَةَ اْحل 1. اِ�سْتَعْمَلَ اْمل
�ضارةِ في ما يُفيدُ الْعُمْرانَ. َ غَْرِبِيُّ ا�سْتَعْمَلَ كَلِمَةَ اْحل 2.  اَْمل

�ضارةِ في ما يُفيدُ الْعُمْرانَ. َ غَْرِبِيُّ كَلِمَةَ اْحل ــ  اِ�سْتَعْمَلَ اْمل
�ضارةِ في ما يُفيدُ الْعُمْرانَ َ غَْرِبِيُّ ا�سْتَعْمَلَ كَلِمَةَ اْحل ــ اَْمل

	�أرَ�سم التر�سيمتين الآتي على ال�سبورة، ثم �أطلب منهم ت�أطير كل جملة بح�سب نوع كل كلمة: •

�ضارةِ َ اْحل كَلِمَةٌ اِ�سْتَعْمَلَ غَْرِبِيُّ اْمل �ضارةِ َ اْحل كَلِمَةٌ غَْرِبِيُّ اْمل اِ�سْتَعْمَلَ
ا�سم ا�سم فعل ا�سم ا�سم ا�سم ا�سم فعل

	�أطلب منهم مقارنة الجملتين بتحديد نوع الكلمة التي تبتدئ بها كل منهما. •
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التحليل

• �أطلب منهم تعيين رتبة الذي قام بالفعل في كل جملة بذكر العدد الترتيبي المنا�سب له.
• �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: الفعل ي�سبق الذي قام به.

• �أطلب منهم الإتيان، على الألواح، بجملة ي�سبق فيها الفعل الذي قام به.
• �أطلب منهم تعيين �أي الجملتين ابتد�أت بالفعل والذي قام به.
• �أ�س�أل: ماذا �أ�سمي الجملة التي تبتدئ بالفعل والذي قام به . 

• �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: الجملة الفعلية هي التي تبتدئ بفعل.
• �أطلب منهم الإتيان، على الألواح، بجملة فعلية.

الا�ستنتاج

• �أطلب من بع�ضهم قراءة الا�ستنتاج الذي دونته على ال�سبورة بالموازاة مع التحليل.

التطبيق

 11( ال�صفحتين:  �أطبق( في   ( �أن�شطة  من  منا�سبا  �أراه  ما  ب�إنجاز  والمتعلمات  المتعلمين  مكت�سبات  �أقوم    •
و12(،

 و�أرجئ  ما تبقى منها لأ�سبوع التقويم والدعم. 
�أجل  من  الأخطاء  �إلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�صفوف  بين  �أمر  و�أثناءها  للإجابة،  المنا�سب  الوقت  لهم  	�أترك  •

المعالجة الفورية. 
. . . . . . �أو: تَخْتَلِفُ . . . . . . ــ اِخْتَلَفَتِ. . . . . . �أو: يَفْتَخِرُ. . . . . الن�شاط )2(: اِفْتَخَرَ. 	•

. . . . . حُافَظَةُ. بُ اْمل ِ . �أو: َجت . . . . حُافَظَةُ.                       وَجَبَتِ اْمل

الت�صحيح

•  يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي الفردي كتابيا �أو �شفهيا.
	�أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، �أحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال  •

الألواح عند ال�ضرورة.

التقويم والدعم

في دفتر الملاحظات �أدون التعثرات و ال�صعوبات، ، التي اعتر�ضت كل متعلم و متعلمة �أثناء الانجاز  	•
والتي نبهتهم �إليها، و لم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�وضعات للمعالجة و الدعم، في �أ�سبوع التقويم 

والدعم، و �أثناء تدبير الدرو�س.

مْلَةُ الْفِعْلِيَّةُ هِيَ الَّتي تَبْتَدِئُ بِفِعْلٍ. ُ اَْجل
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جذاذة تطبيقية لدر�س الإملاء

الأ�سبوع الأول الوحدة الأولى: الح�ضارة المغربية

الإملاء: التاء المربوطة ح�صة من ) 30  د( الظواهر اللغوية

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ  يتعرف المتعلم)ة( التاء المربوطة وموا�ضع ر�سمها.
ــ ير�سم المتعلم)ة( التاء المربوطة ر�سما �صحيحا.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين....

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

• �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل.
• �أ�ستهل الح�صة بع�صف ذهني ، م�ستعينا بن�شاط من قبيل : 

ــ �إعطاء كلمات مختومة بتاءات مربوطة.
• �أهيئهم للدر�س بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة من خلال الن�شاط الآتي: 

ــ تعليل ر�سم التاءات مربوطة في الكلمات المعطاة في الن�شاط ال�سابق.

الملاحظة 

و الاكت�اشف

�أراها منا�سبة للم�ستوى  �أتدرج في تدبير الأن�شطة بال�صيغ التي  �إلى الا�ستنتاج،  ــ لبناء المفهوم، والو�وصل 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع �إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة.

باللون  المكتوبة  الكلمات  �إلى ملاحظة  انتباههم  �أثير  و  فردية،  قراءة  الن�ص  المتعلمات  و  المتعلمون  يقر�أ   •
الأزرق : 

• �أر�سم الجدول على ال�سبورة، ثم �أطلب منهم تحديد خ�صائ�ص الكلمات الملونة. 

رْفُ  َ اْحل
الَّذي 

قَبْلَ التّاءِ، 
وَحَرَكَتُهُ

مُفْرَدٌ/ جَمْعٌ رٌ / مُ�ؤَنَّثٌ مُذَكَّ اِ�سْمٌ / فِعْلٌ 
حَرْفٌ

النُّطْقِ بِالتّاءِ 
عِنْدَ الْوَقْفِ 

عَلَيْها
اَلْكَلِماتُ

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

�ضاراتِ. َ رُورِ كَثيٍر مِنَ اْحل جُْتَمَعِ، وَظَلَّتْ قَناةً ِمل دَتْ حَياةَ اْمل �ضارَةٍ جَ�سَّ َ غَارِبَةُ بُناةً ِحل ُ اَْمل يُعْتََرب
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التحليل

	�أطلب منهم تحديد، �شفهيا، نوع كل كلمة مختومة بتاء مربوطة. ـ
	�أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: تر�سم التاء مربوطة في الأ�سماء فقط. •

	�أطلب منهم الإتيان، على الألواح، ب�أ�سماء مختومة بتاء مربوطة. •
	�أطلب منهم تحديد، �شفهيا، عدد وجن�س كل كلمة مختومة بتاء مربوطة. •

	�أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: تر�سم التاء مربوطة في الأ�سماء المفردة الم�ؤنثة، وفي الجمع المذكر. •
	�أطلب منهم الإتيان، على الألواح، ب�أ�سماء مختومة بتاء مربوطة تطبيقا للا�ستنتاج. •

ــ �أطلب منهم تحديد، �شفهيا، حركة الحرف الذي ي�سبق التاء المربوطة في كل كلمة مختومة.
	�أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: تر�سم التاء مربوطة في الأ�سماء �إذا كانت م�سبوقة بفتحة �أو ب�ألف.. •

	�أطلب منهم الإتيان، على الألواح، ب�أ�سماء مختومة بتاء مربوطة تطبيقا للا�ستنتاج. •
	�أطلب منهم الإتيان، على الألواح، بجمع: �ساعٍ، ما�شٍ، ... . •

	�أطرح عليهم ال�س�ؤال الآتي: هذا الجمع للمذكر �أم للم�ؤنث؟ •
	�أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: تر�سم التاء مربوطة في جمع المذكر �إذا كانت م�سبوقة ب�ألف. •

	�أطلب منهم الإتيان، على الألواح، ب�أ�سماء مختومة بتاء مربوطة تطبيقا للا�ستنتاج. •

الا�ستنتاج

من  �أطلب  ثم  التحليل،  مع  بالموازاة  ال�سبورة  على  دونتها  التي  الا�ستنتاجات  تجميع  على  معهم  •�أتعاون 
بع�ضهم قراءة الا�ستنتاج العام.

التطبيق

• �أقوم مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات ب�إنجاز �أن�شطة ) �أطبق( في ال�صفحة: )12(
�أجل  من  الأخطاء  �إلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�صفوف  بين  �أمر  و�أثناءها  للإجابة،  المنا�سب  الوقت  لهم  	�أترك  •

المعالجة الفورية.

الت�صحيح

•يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا، وينتهي الفردي �شفهيا �أو كتابيا.
	�أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، �أحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال  •

الألواح عند ال�ضرورة.

التقويم

 والدعم

الانجاز             �أثناء  متعلمة  و  متعلم  كل  اعتر�ضت  التي   ، ال�صعوبات،  و  التعثرات  �أدون  الملاحظات  دفتر  •في 
و التي نبهتهم �إليها، و لم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�وضعات للمعالجة و الدعم، في �أ�سبوع التقويم 

و الدعم، و �أثناء تدبير الدرو�س.

ر ذَُكَّ مْعِ اْمل َ ُ�ؤَنَّثَةِ وَفي اْجل فُْرَدَةِ اْمل  • تُكْتَبُ التّاءُ مَرْبوطَةً في الْأَ�سْماءِ �ٱْمل
وْ بِ�أَلِفٍ. فُْرَدَةِ �إِذا كانَتْ مَ�سْبوقَةً بِفَتْحَةٍ �أَ  •  تُكْتَبُ التّاءُ مَرْبوطَةً في الْأَ�سْماءِ �ٱْمل

رِ �إِذا كانَتْ مَ�سْبوقَةً بِ�أَلِفٍ. ذَُكَّ مْعِ اْمل َ  • تُكْتَبُ التّاءُ مَرْبوطَةً في اْجل
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جذاذة تطبيقية لدر�س التطبيقات الكتابية

الوحدة الأولى: الح�ضارة المغربية الأ�سبوع الأول

ح�صة واحدة من 45 دقيقة الكتابة التطبيقات الكتابية

�أولا: �أهداف الدر�س:

__ يتدرب المتعلم)ة( على مهارة ال�شكل.
__  ي�ستثمر المتعلم)ة( بطريقة �سليمة ما اكت�سبه من ظواهر لغوية .

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين....

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

• �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل.
• �أهيئهم للدر�س بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة؛  من خلال طرح �أ�سئلة مرتبطة بالظواهر اللغوية 

المدرو�سة للت�أكد من �ضبطهم لها، من قبيل:
 ــ ما الجملة الفعلية؟ من يركب جملة فعلية؟ 

ــ ما �أق�سام الكلمة؟  ما الفرق بينها؟
ــ متى تكتب التاء مربوطة؟ من يعطينا كلمة مختومة بتاء مربوطة، ويعلل ر�سمها؟

الن�ص التطبيقي

لي�ست�ضمروا  )�ص:13(   كتبهم،  للن�ص في  مرة  من  لأكثر  �صامتة  قراءة  �إلى  والمتعلمات  المتعلمين  �أدعو   •
كلماته، و�أثناءها ي�سجلون الكلمات ال�صعبة، �أو الجدبدة.

	�أعين من يقر�أ الن�ص قراءة جهرية ل�شرح ما ا�ستع�صى عليهم فهمه من الكلمات.  •
	�أطرح عليهم �أ�سئلة للت�أكد من فهمهم للمقروء، من قبيل: •

ــ متى بد�أ الاهتمام بالفلكلور؟
ــ ماذا ي�ضم الفلكلور؟

	�أكتب الجزء الم�ستهدف من الن�ص غير م�شكول على ال�سبورة، ثم �أطالب المتعلمين والمتعلمات بنقله �إلى  •
دفاترهم.

	�أعين  من المتعلمين والمتعلمات من يتناوب على �ضبط جمله بال�شكل التام. •
	�أدعوهم �إلى ت�وصيب ما يبدو لهم خط�أ، مع تعليل مقترحاتهم.  •

	�أحجب عنهم الن�ص ال�سبوري الم�شكول  لينطلقوا في �ضبط ما نقلوه �إلى دفاترهم. •
	�أترك للمتعلمين والمتعلمات الوقت المنا�سب للإنجاز، و�أثناء ذلك، �أمر بين ال�صفوف للت�شجيع، والتنبيه  •

للأخطاء، وتقديم العون والمعالجة الفورية للمتعثرين.
	�أك�شف عن الن�ص ال�سبوري الم�شكول، لي�صحح للمتعلمين والمتعلمات ما قد ارتكبوه من �أخطاء.   •
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التمارين 

التطبيقية

• �أختار من الأن�شطة الآتية ما �أراه منا�سبا لأقوم به مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، و�أرجئ  ما تبقى منها 
لأ�سبوع التقويم والدعم. 

1.  �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ مِثالًا لِكُلِّ نَوْعٍ: 
 . . .. ـــ حَرْفٌ . . . . ـــ فِعْلٌ . . . .     ـــ اِ�سْمٌ .

، في تَرْ�سيمَةٍ، نَوْعَ كُلِّ كَلِمَةٍ:  ُ  2.  �أُبَِّني
      ـــ عَنْ  ـــ بَد�أَ  ـــ طَريقٌ                                                       

3.  �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ جُملَةً فِعْلِيَّةً
نْ�سانِ لِلْكِتابَةِ. لُ �إِلى جُمْلَةٍ فِعْلِيَّةٍ: اِكْتِ�شافُ الْإِ 4.  �أُحَوِّ

ينجز المتعلمون والمتعلمات ن�شاط )�أُنْتِجُ(: 	•
نَ فِقْرَةً. ) الم�شهد بكتاب المتعلم)ة((. َ�شْهَدِ بِثَلاثِ جُمَلٍ فِعْلِيَّةٍ، ثُمَّ �أَرْبِطُ بَيْنَها لِأُكَوِّ ُ عَنِ اْمل ــ �أُعَِّرب

�أجل  من  الأخطاء  �إلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�صفوف  بين  �أمر  و�أثناءها  للإجابة،  المنا�سب  الوقت  لهم  	�أترك  •
المعالجة الفورية.

الت�صحيح

• يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي الفردي �شفهيا �أو كتابيا.
	�أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، �أحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال  •

الألواح عند ال�ضرورة.

التقويم

 والدعم

الانجاز            �أثناء  ومتعلمة  متعلم  كل  اعتر�ضت  التي   ، ال�صعوبات،  و  التعثرات  �أدون  الملاحظات  دفتر  في   •
والتي نبهتهم �إليها، و لم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�وضعات للمعالجة و الدعم، في �أ�سبوع التقويم 

والدعم، و �أثناء تدبير الدرو�س.
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جذاذة تطبيقية لدر�س التعبير الكتابي ) الإن�شاء(

الوحدة الأولى: الح�ضارة المغربية الأ�سبوع الأول

ح�صة واحدة من 45 دقيقة
 التعبير الكتابي: توليد الأفكار

انطلاقا من ن�ص المو�ضوع ــ التخطيط
الكتابة

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ  يولد المتعلّم )ة( �أفكارا انطلاقا من �وصر �أو ن�ص مو�وضع.
ــ ي�ستثمر المتعلم )ة( الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية ا�ستثمارا منا�سبا في توليد الأفكار.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، �أو في مجموعات.

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

ــ يمكن لي الت�صريح ب�أهداف الدّر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل....
ال�سابقة                      مكت�سباتهم  من  انطلاقا  الأفكار  توليد  مهارات  على  و�أدربهم  والمتعلمات  المتعلمين  �أهيء  ــ 
) الر�صيد المعجمي والر�صيد اللغوي، الظواهر الأ�سلوبية واللغوية...( حول مو�وضع المجال، التي يمكن 

�أن ت�ساعدهم في توليد الأفكار.

التخطيط

ــ �أقر�أ المو�وضع الآتي قراءة جهرية:
متعدّدة  و�أل�سنة  مختلفة  �أجنا�س  فيه  تتعاي�ش  بلدا  جعله  وثقافي،  ح�اضري  بتنوّع  يتميزّ  لأنه  بوطني  �أعتز  مغربي  �أنا      

)�ص:13(.
ــ �أطرح �س�ؤالا للت�أكد من فهمهم، من قبيل: بماذا يعتز الكاتب؟ 

ــ  �أحفز المتعلمين والمتعلمات على قراءة المو�وضع ال�سابق مع �صديق �أو �صديقة.
ــ  �أطلب منهم الت�سطير تحت الكلمات المفاتيح.

ــ  �أوجّه المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات المفاتيح، )الكلمات الأ�سا�س في الن�ص(.
ــ  �أ�ساعد على و�ضع خطاطة �أولية للمنتج المنتظر، من قبيل:

ما هي روافد 

الح�اضرة المغربية؟ 

تميزّ المغرب بثقافته 

المتنوعة، �أذكرها.

من هم �سكان

 المغرب؟

تنوّعت �أل�سنة المغاربة، 
�أ�سمي هذه اللغات 

واللهجات.

كتابة فقرة �أتحدّث فيها 

عن: مظاهرالح�اضرة 

المغربية
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ــ  �أوجههم �إلى كتابة فقرة، بناء عما تو�صلوا �إليه من �إجابات، يتحدثون فيها عن مظاهر الح�ضارة المغربية، 
وفق ما ي�أتي:

 . . . .          ــ  الروافد الح�ضارية المتعدّدة: القرطاجنيون.
 . . . .          ــ ثقافة المغاربة المتنوعة: عربية، �إ�سلامية، �أمازيغية، �صحراوية.

 . . . .         ــ  تعاي�ش مختلف �سكان المغرب: الأمازيغ، العرب.
 . . . .         ــ  تميز المغرب بغنى لغاته ولهجاته الثرية: العربية، الأمازيغية، الح�سانية.

ــ   �أحافظ على جو العمل من خلال:
    ــ  التجوّل بين ال�صفوف.

    ــ  تقديم الم�ساعدات لمن يحتاج �إليها.
    ــ  تو�ضيح ما ا�ستغلق عليهم.

    ــ  التنبيه �إلى الأخطاء المرتكبة، والأفكار التي تحتاج �إلى تعديل في �إطار المعالجة الفورية.      

التقويم والدعم

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات تحديد بع�ض مظاهر الح�ضارة المغربية.
الإنجاز،  �أثناء  الملاحظات،  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ضت  التي  وال�صعوبات  التعثرات  ــ ��أدوّن 
�أ�سبوع الدعم والتقويم، و�أثناء تدبير  ولم يتمكنوا من تجاوزها لتكون مو�وضعات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س.
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جذاذة تطبيقية لدر�س القراءة الم�ستر�سلة

الأ�سابيع 1 و 2 و  3 و 4        الوحدة الأولى: الح�ضارة المغربية

�أربع ح�ص�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�صة القراءة الم�ستر�سلة: حكمة القدر القراءة

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يقر�أ المتعلّم )ة( الجزء الأول من الن�ص الم�ستر�سل »حكمة القدر« بطلاقة.
ــ  يكت�سب المتعلم )ة( معلومات عن ذكرى الم�سيرة الخ�ضراء.

ــ  يتعرّف المتعلّم عنا�صر الق�صة وبنيتها
ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للقراءة

ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات لقراءة الجزء الأول من الن�ص بذكر ما يلي:
• تواريخ الأعياد الوطنية الآتية: عيد العر�ش ــ عيد الا�ستقلال ــ عيد الم�سيرة الخ�ضراء  المغربية .

الملاحظة 

والتوقع

ف�أطرح عليهم  العامة،  �أجل الملاحظة  14، من  المتعلم )ة( �ص:  المثبتة في كتاب  ال�وصرة  �أعر�ض عليهم  ـ�ـ 
�أ�سئلة، من قبيل:

• ماذا تلاحظون في ال�وصرة؟  • �صفوا مكوّناتها؟    • ما الألوان الطاغية على ال�وصرة؟    • ما منا�سبتها؟
ـ�ـ �أوجه المتعلّمين والمتعلمات �إلى �شرح عنوان الن�ص ) حكمة القدر(

ـ�ـ ا�ستنادا �إلى الملاحظات ال�سابقة، �أطلب منهم  توقّع مو�وضع الن�ص، ثم �أقوم بتدوين التوقعات في مكان 
محدّد، ليعودوا �إليها في ما بعد:

الجزء الأول: 
) من : في �ساحة الحي ..... �إلى: بلى(

. . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . .

التوقعات
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القراءة

ــ تخ�ص�ص هذه الح�صة للجزء الأول من الن�ص، فقط. 
ة �أراعي فيها علامات الوقف  والا�ستفهام  ــ �أقر�أ فقرة من الجزء الأول من الن�ص، قراءة جهرية و�سليمة ومعّرب

والتعجّب، و�أ�شخّ�ص المواقف.
ــ يتابع المتعلمون والمتعلمات قراءتي، و�أطلب منهم الت�سطير تحت الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، �أو تدوينها 

في الدفاتر.
منتبهين  �سليمة،  قراءة  الن�ص  من  الأول  الجزء  بقية  )هام�سة(  م�ستقلّة  قراءة  والمتعلّمات  المتعلّمون  يقر�أ  ــ 

لعلامات الوقف والا�ستفهام والتعجب، و�أمر بين ال�صفوف لتقديم الم�ساعدة.
ــ يتعاقبون على قراءة الجزء الأول من الن�ص وي�صلحون �أداءهم القرائي في ما بينهم ) تقويم الأقران( بناء على 

�شبكة ملاحظة الأداء القرائي.
ــ ي�شرحون المفردات ال�صعبة �أو الجديدة اثناء القراءة الجهرية، من قبيل:

 )تعبر: تجتاز، ت�ستولي عليه: تتمكّن منه، متعجّبة: منبهرة. ( ثم يركّبونها في جمل مفيدة. 
ــ �أكلّف بع�ض المتعلّمين والمتعلّمات بالبحث عن معاني تلك الكلمات بوا�سطة القامو�س.

ــ �أ�ستثمر ا�ستراتيجية �شبكة المفردات لم�ساعدة المتعلمين والمتعلمات على اكت�ساب �أكبر عدد من الكلمات 
ذات ال�صلة ب�إحدى كلمات الن�ص، بغر�ض �إغناء ر�صيدهم المعجمي، وتنمية قدرتهم على الفهم.

المتعلمين  �أطلب من  ثم  ال�شم�سي،  ال�سبورة، كما في المخطّط  �أ�ضع كلمة »ال�صحراء« و�سط دائرة على  ــ 
والمتعلّمات ذكر جميع المفرادات ذات ال�صلة بالكلمة المفتاح.

ــ  �أطلب منهم �أن يكتبوا كلمة ترتبط بال�صحراء، ويل�صقونها في ال�شبكة )قد نكتبها على ال�سبورة(.
ــ  �أطلب من كل متعلّم ومتعلّمة و�ضع �شبكات �أخرى من الن�ص، مثل:

الحي، الأطفال، الكرة، المنزل، الطريق، ماء..... 

ــ للت�أكد من فهم المتعلمين والمتعلّمات للمقروء، �أطلب منهم:
• تحديد ال�شخ�صيتين مو�وضع الن�ص.

• الك�شف عن مرحلتهما العمرية: �أهما ر�ضيعان  �أم طفلان �أم  �شيخان؟
ــ �أدعوهم في )�ص: 16( �إلى: 

ال�صحراء

واحة
رمال

ناقة

رق�صة القدرخيمة

جمل

ح�اسنية

نخيل
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الفهم والتحليل

1. تحديد العنا�صر الآتية:
�أحا�سي�س عمر الفعل الذي قام به عمر اللعبة التي يلعبها الأطفال مكان لعب الأطفال

الده�شة والخجل قذف الكرة ف�أ�صاب ليلى كرة القدم �ساحة الحي
2. تعيين:

بداية الحوار بداية ال�سرد
�أعتذر في �ساحة الحي

 3. الإجابة عن الأ�سئلة المتعلّقة بالحوار:
تعيين الأمكنة الواردة 

في الحوار من �أنهى الحوار؟ من بد�أ الحوار؟ من المتحاوران؟

الطريق، الحي، ال�صحراء 
المغربية ليلى عمر ليلى وعمر

				  
4. ا�ستخراج ما يدل على المعاني الآتية:

ا�ستغراب محمد ا�ستغراب ليلى عبارات 
الت�أدب قبول الاعتذار طلب الاعتذار المعنى

�أفي ا�سمي 
ما يدعو �إلى 

الت�سا�ؤل؟

عمر ماء 
العينين؟

يا �أختي، 
يا �أخي	

�أقبل اعتذارك �أعتذر ما يدل عليه

ــ �أ�ساعد في )�ص: 16( المتعلمين والمتعلمات على:
1. تلخي�ص هذا الجزء من الن�ص �شفهيا في ثلاث جمل مفيدة.

• يمكن لي �أن �أختار طريقة �أخرى لتلخي�ص الن�ص �شفهيا، ف�أ�ضع جدولا ي�شتمل على عدة جمل، ثم �أطلب 
من المتعلمين والمتعلمات �أن يختاروا ثلاث جمل تلخ�ص الن�ص، كما هو مبّني في هذا الجدول:

الأطفال يلعبون في الحي عمر قذف الكرة	

�أ�صابت ليلى حوار بين عمر وليلى
ا�سمه عمر ماء العينين طلب منها عمر الاعتذار فقبلته

     • �أ�ساعد من وجدوا �صعوبة في تلخي�ص الن�ص بوا�سطة الجمل، ب�أن �أدوّن لهم الن�ص على ال�سبورة، ف�أترك 
فيه فراغات، ثم �أطلب منهم ملأها بما ينا�سب من الكلمات، من قبيل:

 ــ اختاروا من الكلمات التالية ما ينا�سب كل فراغ في الن�ص:
   + قائمة الكلمات:  ) عمر ــ الاعتذار ــ الكرة ــ ليلى (

.فقبلته ( . . . . . .منها . . . . . . .، ثم طلب. . . . . . ..ف�أ�صابت.. . . . . .     + الن�ص:  ) قذف عمر..

التركيب 

والتقويم

2. • �إبداء المتعلمين والمتعلمات �آراءهم في �سلوك عمر وليلى.
     ــ �أ�ساعد المتعلم )ة( على �إبداء ر�أيه في �سلوك عمر من ناحيتين:

      + الخط�أ: لعب عمر الكرة  في الحي       + ت�صحيح الخط�أ: طلبه الاعتذار // القبول ب�شروط الاعتذار
    ــ �أنتقل �إلى �سلوك ليلى، ف�أ�ساعد المتعلم)ة( على �إبداء ر�أيه في:

      + طريقة قبولها الاعتذار ب�شروط       + معرفتها الجيدة ب�سكان الحي
      + ذكا�ؤها في �إدارة الحوار واكت�شاف �أ�وصل عمر ال�صحراوية
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التهيئة للقراءة

تربط  �أ�سئلة  القدر(، من خلال طرح  ن�ص )حكمة  من  الثاني  الجزء  لقراءة  والمتعلمات  المتعلمين  �أهيئ  ــ 
ال�سابق باللاحق، من قبيل: 

      + لماذا طلب عمر الاعتذار من ليلى ؟                 + ما الا�سم العائلي لعمر ؟
      + ما المنطقة المغربية التي ينتمي �إليها عمر ؟

القراءة

ــ تخ�ص�ص هذه الح�صة للجزء الثاني من الن�ص، فقط. 
ة �أراعي فيها علامات الوقف  والا�ستفهام  ــ �أقر�أ فقرة من الجزء الثاني من الن�ص، قراءة جهرية و�سليمة ومعّرب

والتعجّب، و�أ�شخّ�ص المواقف.
ــ يتابع المتعلمون والمتعلمات قراءتي. و�أطلب منهم الت�سطير تحت الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، �أو تدوينها 

في دفاترهم.
منتبهين  �سليمة،  قراءة  الن�ص  من  الثاني  الجزء  بقية  )هام�سة(  م�ستقلّة  قراءة  والمتعلّمات  المتعلّمون  يقر�أ  ــ 

لعلامات الوقف والا�ستفهام والتعجب، و�أمر بين ال�صفوف لتقديم الم�ساعدة للمتعثرين.
ــ يتعاقبون على قراءة الجزء الثاني من الن�ص وي�صلحون �أداءهم القرائي في ما بينهم ) تقويم الأقران( بناء 

على �شبكة ملاحظة الأداء القرائي.
ــ ي�شرحون المفردات ال�صعبة �أو الجديدة اثناء القراءة الجهرية، من قبيل:

 ) م�ألوفة: معتادة، �صدفة: ما يحدث عر�ضا دون اتفاق �أو موعد، ال�ساعد: ما بين الِمرفق والكتف من 
الأعلى. ( ثم يركّبونها في جمل مفيدة. 

ــ �أكلّف بع�ض المتعلّمين والمتعلّمات البحث عن معاني تلك الكلمات بوا�سطة القامو�س.
ــ �أ�ستثمر ا�ستراتيجية ال�صفة الم�ضافة لم�ساعدة المتعلمين والمتعلمات على �إ�ضافة �صفة لتخ�صي�ص كلمة معينة 

) كلمة + �صفة (، �أو الانطلاق من فقرة لإ�ضفاء �صفات على كلمات معيّنة.
ــ �أنطلق من الجزء المقروء، و�أبين للمتعلمين والمتعلمات �أن ال�صفات �إ�ضافة للمعنى. يمكن �أن �أقول مثلا: 
�صدفة: عجيبة ) �أو غريبة، جميلة، رائعة، مفاجئة...(  ولا ي�صح �أن �أقول: �صدفة ) �صغيرة، كبيرة، طويلة، ق�صيرة...(.

عن  بالبحث  و�أكلفهم  �أخرى،  لكلمات  المنا�سبة  ال�صفة  يختاروا  �أن  والمتعلمات  المتعلمين  من  �أطلب  ــ 
�صفات و�إ�ضافتها �إلى الكلمات الآتية:

  علم وطني              جميل            محبوب           جذّاب

  �أعياد بلادي            متنوعة           كثيرة             رائعة

  �صحرا�ؤنا                مغربية           عزيزة             محرّرة            

ــ �أوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى الا�شتغال على كلمات �أخرى من الن�ص فرديا �أو جماعيا.
الم�سيرة الخ�ضراء.........    الأ�سماء العائلية..........     الم�اسبقة.......... البطولات.........

ــ للت�أكد من فهم المتعلمين والمتعلّمات للمقروء، �أطلب منهم )�ص: 16(:
• تحديد الطرفين المتحاورين في هذا الجزء.     • �أوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى تحديد ما يلي:

الم�شاركون فيها منا�سبتها مو�وضع الم�سابقة م�ستواه الدرا�سي ا�سم مدر�سة عمر
ليلى+ عمر+ 
بع�ض التلاميذ

ذكرى الم�سيرة 
الخ�ضراء ثقافي ال�سنة الرابعة الم�سيرة الخ�ضراء

الجزء الثاني: 
(من قوله: �صمت عمر قليلا ..... �إلى قوله: كتب كثيرة)
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• تعيين الأو�صاف التي ا�ستعملها ال�سارد في الحوار، وا�ستثمارها في جمل مفيدة:
الخ�ضراء الحمراء المغربيةّ الوطنيةّ

عجيبة الم�ألوفة القويةّ المعروفة

				  
• تتميم المقاطع بجمل فعلية من الحوار، ثم ي�وصغ المتعلم )ة(على منوال العبارات جملا مفيدة:

. . . . . . . �أجل، �إننّي. . . . . . . . لا�شك �أن معلّمك. . . . . . . . ف�أنا .

ــ يمكن لي �أن �أ�ضيف �إلى المتعلمين والمتعلمات �أن�شطة �أخرى غير موجودة في كتاب المتعلم، من قبيل ما ي�أتي:
• تحديد معنى اللون الأخ�ضر في عبارة ) الم�سيرة الخ�ضراء (.

• تحديد العلاقة بين اللون الأخ�ضر في هذه العبارة واللون الأحمر في العلم الوطني.
• تحديد الهدف من �إجراء م�سابقة ثقافية بمنا�سبة ذكرى الم�سيرة الخ�ضراء.

• لماذا ا�ستعانت ليلى بخزانة الكتب في الم�سابقات الثقافية؟
• ما الفائدة من الم�شاركة في الم�سابقات الثقافية ؟

التركيب 

والتقويم

ــ  �أ�ساعد في )�ص: 16( المتعلمين والمتعلمات على:
1. • تلخي�ص هذا الجزء من الن�ص �شفهيا:

• �أطلب من المتعلمين والمتعلمات تلخي�ص الن�ص عن طريق الربط بين الأفكار.
الثقافية   الم�اسبقة  الم�اشركة في  قبلا  ليلى وعمر  الخ�ضراء   الم�سيرة  بمنا�سبة ذكرى  ثقافية  م�اسبقة  الأ�ستاذ)ة(  نظّم 

 ليلى وعمر قرّرا التعاون من �أجل الإعداد للم�اسبقة الثقافية.

ــ يمكن للمتعلمين والمتعلمات �إعادة تنظيم الأفكار ح�سب ما ينا�سب المعنى.
ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إعادة �سرد الن�ص بالتناوب ليعبر كل واحد عن فكرة ويكمل الآخر ما 

بد�أه.                    
2.• �أن يعلّق المتعلمون والمتعلمات على ذكرى الم�سيرة الخ�ضراء بجملة واحدة فعلية �أو �إ�سمية.

�أعظم  ما  ــ  �أجمل  ما  ــ  �أروع  ما  با�ستعمال:  �إنتاج جمل  منه  يطلب  ب�أن  المتعثر)ة(  )ة(  المتعلم  �أ�ساعد  ــ 
.......... �أو ي�ضيف �صفة منا�سبة �إلى عبارة: الم�سيرة الخ�ضراء................   

3.• �أن يعبر المتعلمون والمتعلمات عن اعتزازهم بالأعياد الوطنية:
 ــ �أ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على �إنتاج جمل فعلية مفيدة تبتدئ بــ: �أفتخِر بــ ...، �أعتزّ بــ ...، �أتباهى....، 

�أت�شرفّ ...

4. في �إطار ا�ستراتيجة » �إعرف وطنك« �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إنجاز ما يلي:
   ــ ذكر �أ�سماء:

   + بع�ض ال�سلاطين العلويين الذين بايعتهم القبائل ال�صحراوية.          + �أ�سر �صحراوية. 
�إلى ثلاث  �أن الأقاليم ال�صحراوية تنق�سم في المملكة المغربية  �أذكّر المتعلمين والمتعلمات  �أن  ــ يمكن لي    

جهات، و�أقترح عليهم اللائحة التالية، ليختاروا منها �أ�سماء الجهات الثلاث:

جهة كلميم واد نون
جهة درعة تافيلالت

جهة العيون ال�ساقية الحمراء
جهة الداخلة واد الذهب
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التهيئة للقراءة

�أهيئ المتعلمين والمتعلمات �إلى قراءة الجزء الثالث من ن�ص: )حكمة القدر(، من خلال طرح �أ�سئلة تربط 
ال�سابق باللاحق، من قبيل:

      + فيم �سي�شارك عمر وليلى؟
      + ما المنا�سبة؟

القراءة

ــ تخ�ص�ص هذه الح�صة للجزء الثالث من الن�ص، فقط. 
ة �أراعي فيها علامات الوقف  والا�ستفهام  ــ �أقر�أ فقرة من الجزء الثاني من الن�ص، قراءة جهرية و�سليمة ومعّرب

والتعجّب، وي�شخّ�ص المواقف.
ــ يتابع المتعلمون والمتعلمات قراءتي. و�أطلب منهم الت�سطير تحت الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، �أو تدوينها 

في الدفتر �أو في و�سيلة �أو مكان �أراه منا�سبا لذلك.
منتبهين  �سليمة،  قراءة  الن�ص  من  الثالث  الجزء  بقية  )هام�سة(  م�ستقلّة  قراءة  والمتعلّمات  المتعلّمون  يقر�أ  ــ 

لعلامات الوقف والا�ستفهام والتعجب، و�أمر بين ال�صفوف لتقديم الم�ساعدة للمتعثرين.
ــ يتعاقبون على قراءة الجزء الثالث من الن�ص وي�صلحون �أداءهم القرائي في ما بينهم ) تقويم الأقران( بناء 

على �شبكة ملاحظة الأداء القرائي.
ــ ي�شرحون المفردات ال�صعبة �أو الجديدة اثناء القراءة الجهرية، من قبيل:

البهيجة: الح�سنة،  الأثواب الجيدة والجديدة،  الُحلل:  العلا، حبور: فرح و�سرور،  المرفرفة في   ) الخفاقة: 
تغمر: ، تجذب: ت�سحر وتفتن ( ثم يركّبونها في جمل مفيدة. 

ــ �أكلّف بع�ض المتعلّمين والمتعلّمات البحث عن معاني تلك الكلمات بوا�سطة القامو�س.
م�شتقات  ا�شتقاق  على  والمتعلمات  المتعلمين  لم�ساعدة  )الا�شتقاق(  الكلمات  عائلة  ا�ستراتيجية  �أ�ستثمر  ــ 

�صرفية من كلمة واحدة، ومن ا�ستخدام معلومة يقدمها الن�ص ومعلومات �أخرى تغني معجمه. 
ــ �أكتب كلمة ) تجذب(، الموجودة في جملة ) وفي طريقهما تجذبهما الم�صابيح الملوّنة(، و�أطلب من المتعلمين 
والمتعلمات البحث عن فعلها )جذب(، ثمّ �أ�س�ألهم عن مرادفها )فتن(، و�أطلب منهم �صياغتها على منوال 

)تجذب( �أي )تفتن(.
ــ �أدوّن العمل على ال�سبورة كما في المثال �أو غيره:

جذْب جذّاب مجذوب جاذب يجذب جذب

فْنت ــ فتون فتاّن مفتون فاتن يفتن فتن

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات الا�شتغال على كلمات �أخرى من الن�ص فرديا �أو جماعيا.
ــ يختارون كلمات توجد في الن�ص ويولدون منها عدّة م�شتقات، مثل: م�شتَرك، يحمل، انظر، جهاد، الملوّنة، 

الخفّاقة.

الجزء الثالث : 
) من قوله: وفي طريقهما تجذبهما الم�صابيح الملونة.... �إلى قوله  : وم�ستقبلنا م�شترك!(
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ــ للت�أكد من فهم المتعلمين والمتعلّمات للمقروء، �أطلب منهم الإجابة عما يلي:
• ما المكان الذي ابتد�أ به هذا الجزء الثالث ؟

• �أوجّه المتعلمين والمتعلمات �إلى الإجابة عن الأ�سئلة الآتية )�ص: 17(:
لماذا �أح�س عمر بال�سرور؟

ماذا تذكّرت ليلى ؟ ما الذي �أثار ليلى انتباه وعمر؟

يح�س وك�أنه يعي�ش في العيون �أو 
الداخلة..

جهاد وبطولة �آبائها و�أجدادها الم�صابيح الملونة/ الأعلام الوطنية 
الخفاقة

ة عن المعاني الآتية: • ا�ستخراج من الن�ص العبارات المعّرب

رقم المنزل مغربية ال�صحراء مدينتان مغربيتان
ملاحم الأباء 

والأجداد
مظاهر الاحتفال

مَنْزِلي،  هَذا  اُنْظُرْ، 
عَ  قْمَ اَلتّا�سِ يَحْمِلُ اَلرَّ

َ عَ�َرش

رْنا  حينَما حَرَّ
نا  حْراءَ، �أَرْ�ضَ اَل�صَّ

يِّبَةَ، عانَقْنا  اَلطَّ
�إِخْوانَنا

كَ�أَنَّني في اَلْعُيونِ �أَوِ 
اَلدّاخْلَةِ	

�إِنَّني �أُحِبُّ 
كْرَياتِ  هَذِهِ اَلذِّ

نُا�سَباتِ لِأَنَّها  وَاَْمل
رُني بِجِهادِ  تُذَكِّ

وَبُطولَةِ �آبائِنا 
وَ�أَجْدادِنا!

وَفي طَريقِهِما 
َ�صابيحُ  ذِبُهُما اَْمل ْ َجت

نَةُ، اَلْأَعْلامُ  لَُوَّ اَْمل
فّاقَةُ َ اَلْوَطَنِيَّةُ اَْخل

				  
• تتمة العبارات الآتية ب�أخرى من الن�ص، ثم �صياغة جمل على منوالها.

�أنظر هذا .... �أ�شعر بـ ..... ك�أننّي في... �إننّي .....هذه ... لأنها تذكرني بـ....

		
ــ يمكن لي �أن �أ�ضيف �إلى المتعلمين والمتعلمات �أن�شطة �أخرى غير موجودة في الكتاب المتعلم )ة( ، من قبيل 

ما يلي:
َكٌ! ( َكٌ، وَمُ�سْتقَْبلَُنا مُ�شَْرت نُا مُ�شَْرت َكٌ، وَحا�ِرض ــ  �شرح قول عمر: )فَما�ضينا مُ�شَْرت

• �أ�شارت ليلى �إلى بطلاوت �آبائها و�أجدادها، ما المق�وصد بذلك ؟
• جرد كل الأمكنة الواردة في الن�ص.
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ــ �أ�ساعد في )�ص: 17( المتعلمين والمتعلمات على:
1.  هيكلة الن�ص:

�أو  ذهنية  خطاطة  عبر  الن�ص  هيكلة  �سيحاولون  �أنهم  والمتعلمات  للمتعلمين  و�أو�ضح  الن�ص  من  �أنطلق  ــ 
جدول.

ــ �أنتقل �إلى طرح �أ�سئلة على المتعلمين والمتعلمات حول عنا�صر الحكاية:

عمر ــ ليلى ال�شخ�صيات

فرحة عمر وليلى بذكرى الم�سيرة الخ�ضراء �أحا�سي�سها

الطريق العام المكان

تنقل عمر وليلى، م�اشهدتهما لمظاهر الاحتفال، 

و�صولهما �إلى منزل ليلى
الأحداث

الاحتفال بذكرى الم�سيرة الخ�ضراء المنا�سبة

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات الاعتماد على العنا�صر ال�سابقة لتحويل الن�ص �إلى ر�سم �أو �شكل. وهذا 
التحويل ي�سمى خطاطة �أو خريطة ذهنية.

ــ يمكن لي الا�ستئنا�س بالخطاطة الذهنية التالية، على �أن �أترك مجال الإبداع للمتعلمين والمتعلمين للك�شف 
عن مواهبهم في التخطيط والتنظيم:

الطريق العام

ال�شخ�صيات:

 عمر وليلى

�أحا�سي�سهما 
الفرحة

الأحداث: التنقل، 
الم�اشهدة، الو�صل، 

�إلى منزل ليلى

المنا�سبة: ذكرى الم�سيرة 

الخ�ضراء

2. �أن يعبر المتعلمون والمتعلمات عن �إعجابهم بالم�سيرة الخ�ضراء.     
3. �أن ي�صف كل متعلم )ة( مدينته �أو قريته وهي تحتفل بذكرى الم�سيرة الخ�ضراء.

4. �أن يذكر المتعلمون والمتعلمات منا�سبات �أخرى دينية ووطنية يفرح فيها المغاربة ويحتفلون بذكراها.
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التهيئة للقراءة

تربط  �أ�سئلة  من خلال طرح  القدر(،  )حكمة  الن�ص:  من  الرابع  الجزء  لقراءة  والمتعلمات  المتعلمين  �أهيئ 
ال�سابق باللاحق، من قبيل:

      + لماذا تحبّ ليلى الذكريات والمنا�سبات الوطنية ؟
      + �أذكر ا�سم مدينتين من ال�صحراء المغربية.

القراءة

ــ تخ�ص�ص هذه الح�صة للجزء الرابع من الن�ص، فقط. 
ة �أراعي فيها علامات الوقف  والا�ستفهام  ــ �أقر�أ فقرة من الجزء الرابع من الن�ص، قراءة جهرية و�سليمة ومعّرب

والتعجّب، وت�شخي�ص المواقف.
ــ يتابع المتعلمون والمتعلمات قراءتي، و�أطلب منهم الت�سطير تحت الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، �أو تدوينها 

في الدفتر �أو في و�سيلة �أو مكان �أراه منا�سبا لذلك.
منتبهين  �سليمة،  قراءة  الن�ص  من  الرابع  الجزء  بقية  )هام�سة(  م�ستقلّة  قراءة  والمتعلّمات  المتعلّمون  يقر�أ  ــ 

لعلامات الوقف والا�ستفهام والتعجب، و�أمر بين ال�صفوف لتقديم الم�ساعدة للمتعثرين.
ــ يتعاقبون على قراءة الجزء الرابع من الن�ص وي�صلحون �أداءهم القرائي في ما بينهم ) تقويم الأقران( بناء على 

�شبكة ملاحظة الأداء القرائي.
ــ ي�شرحون المفردات ال�صعبة �أو الجديدة اثناء القراءة الجهرية، من قبيل:

 )حكمة: التدبير ال�سديد، القدر: ق�ضاء الله تعالى وحكمه، �ضخمة: كبيرة ، المجيدة: الرفعية والعالية ( ثم 
يركّبونها في جمل مفيدة. 

ــ �أكلّف بع�ض المتعلّمين والمتعلّمات البحث عن معاني تلك الكلمات بوا�سطة القامو�س.
ــ �أ�ستثمر ا�ستراتيجية المعاني المتعددة لدعوة المتعلمين والمتعلمات �إلى ا�ستخدام ال�سياق لفهم معنى الكلمة 

داخل جملة من الجمل.
ــ �أنطلق من الجزء الرابع من الن�ص، و�أختار منه جملة �أ�شتغل معهم على معانيها: )�إِذا جَمَعْنا رَقْمَيْ مَنْزِليَْنا، 

لُ بِ�شَيْءٍ؟!( اْحل�صِ فَهَلْ يوحي �إِليَْكِ ا

ــ �أطلب منهم قراءتها مع التركيز على كلمة )�أوحى( ومعناها في الجملة. �أقول لهم �أن لفعل )�أوحى( معانٍ 
متعددة، ف�أطلب منهم �شرحها ح�سب �سياقها في الجملة: ) �ألهم، و�أ�اشر �إلى(. 

ــ يمكن �أن �أدوّن على ال�سبورة الجدول الآتي للإ�شتغال عليه جماعيا: 
المعنى في ال�سياق الجملة الكلمة

�أنزل عليه الوحي الر�سول  �إلى  تعالى  الله  �أوحى 
�صلى الله عليه و�سلّم	

 �أوحـــى
�أف�شاه  �أوحى ال�صديق �إلى �صديقه ب�سّر

�أر�سلتها �إليهم �أوحت البنت بر�سالة �إلى �أهلها
�أ�صابها خوف ه �أوحت نف�سُ

�صاحوا �أوحى الأطفال و�سط ال�ساحة
ــ للت�أكد من فهم المتعلمين والمتعلّمات للمقروء، �أطلب منهم �إنجاز مايلي في )�ص: 17(:

• تحديد ا�سم المكان الذي ابتد�أ به هذا الجزء وا�سم المكان الذي اختتم به.
• �أوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى الإجابة عما يلي )�ص: 17(:

الجزء الرابع: 
من قوله: حين و�صلا �إلى الحي..... �إلى نهاية الن�ص
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الفهم والتحليل

لماذا دخلا؟ �أين دخل عمر وليلى؟ عن �أي حدث تحيل �سنة 1975؟ �أين ت�سكن ليلى؟

• الا�ست�شهاد من الن�ص بمثال عن:    ــ ال�سرد                 ــ الحوار
ــ �إتمام ما يلي من خلال الن�ص، ثم �صياغة جمل على منوال العبارات:

يا لك من ... ماذا تريد �أن......؟ يا..... هل ..... ؟ �أما �أنا فــ.....

 			  ــ القراءة الوظيفية:
ــ تركيز المتعلم )ة( على ال�سرد فقط، وقراءة الجملة التي وردت فيها كلمة )�ضخم(، ثم �صياغتها في جملة مفيدة.
ــ يمكن لي �أن �أ�ضيف �إلى المتعلمين والمتعلمات �أن�شطة �أخرى غير موجودة في الكتاب المتعلم )ة( ، من قبيل ما يلي:
تحرير   ( الوطنية:  بالقيم  �صلة  ذات  وعبارات  كلمات  الن�ص  من  والمتعلمات  المتعلمون  ي�ستخرج  �أن   •

ال�صحراء، البطلاوت الوطنية، �أحداث تاريخية...(
• تحديد المتعلمين والمتعلمات طبيعة المعلومات التي �سي�ستخل�صها عمر وليلى من الكتب: معلومات: 

علمية ــ تاريخية ــ دينية ــ طبيعية ــ عمرانية ــ وطنية .
• ليلى لها مكتبة �ضخمة في منزلها، ما معنى ذلك؟

• تف�سير دور عمر في اكت�شاف �سر رقمي المنزلين ولي�ست ليلى.
• جرد المتعلمين والمتعلمات للأمكنة الواردة في الن�ص، وا�ستخلا�ص دلالتها: 

المكتبة ال�صحراء المنزل المكان

تح�صيل العلم........ التحرير......... ال�سكن........... دلالته 

التركيب والتقويم

ــ �أ�ساعد  في )�ص: 17( المتعلمين والمتعلمات على:
1. تلخي�ص هذا الجزء من الن�ص �شفهيا.

ــ �أكتب �أفكار الن�ص على ال�سبورة بعد الفهم، ثم �أطلب من كلّ متعلم )ة( قراءة فكرة ما �شفهيا.
ــ  �أطلب من المتعلمين والمتعلمات تلخي�ص الن�ص عن طريق الربط بين الأفكار.

 عمر اكت�شف �سر الجمع بين رقم منزله ورقم منزل ليلى ←رحّبت ليلى بعمر في منزلها ← فتحت ليلى لعمر الباب ← 
ليلى دخلت مع عمر �إلى المكتبة للبحث في كتب البطولات الوطنية.

ــ يمكن للمتعلمين والمتعلّمات �إعادة تنظيم الأفكار ح�سب ما ينا�سب المعنى.
• �أطلب من المتعلم والمتعلمة �إعادة �سرد الن�ص بالتناوب، ليعبّر كل واحد عن فكرة، ثم يكمل الآخر ما بد�أه الأول.

2. �أن يعبر المتعلمون والمتعلمات عن �آرائهم في ما يلي:
ــ �سلوك ليلى.                          ــ دور الم�سابقات والأن�شطة الثقافية في المنا�سبات الوطنية.

متواكلان،  �أم  مجتهدان  خاملان،  �أم  مجدان  �إيجابيان،  �أم  )�سلبيان  ليلى:  و�شخ�صية  عمر  �شخ�صية  ــ 
مت�سامحان.....(

ــ دور المكتبة في التثقيف.
ــ  العلاقة بين بداية الجزء الأول من الن�ص) �سلوك عمر في البداية: قذف الكرة ف�أ�صابت ليلى( وبين نهاية 

الجزء الرابع من الن�ص ) �سلوك ليلى في نهايته: ا�ست�ضافت عمر في المنزل ا�ستعدادا للم�سابقة الثقافية( 
ــ الن�ص: من حيث لغته ) �صعبة، �سهلة، جديدة..( و�أفكاره )دقيقة، جديدة، تحتاج �إلى �إ�ضافات، مفيدة...( 

وبنيته الحكائية ) م�وشقة، مت�سل�سلة، رتيبة، متقطّعة .....(
3. العبرة من الن�ص:

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات تحديد الهدف من هذا الن�ص الم�ستر�سل: لماذا �ألّف الكتاب هذا الن�ص؟
4. قيم الن�ص:

العامة على  الم�صلحة  تقديم  )التعاون،  الن�ص:  الواردة في  القيم  ا�ستخلا�ص  المتعلمين والمتعلمات  �أطلب  ــ 
الم�صلحة الخا�صة، ت�شجيع البحث والدرا�سة، المناف�سة الم�شّرفة.......(

5. �أختم هذه الح�صة بالك�شف عن توقعات المتعلمين والمتعلمات قبل بداية قراءة الن�ص ومناق�شتها.
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جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي 

الوحدة الأولى: الح�ضارة المغربية الأ�سبوع الثاني       

ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقة ن�ص �سماعي:    عودة  الملك محمد الخام�س التوا�صل ال�شفهي

�أولا ـ �أهداف الدر�س: 

ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي  »عودة الملك محمد الخام�س« ويحلّله.
ــ ي�ستخل�ص المتعلم )ة(: ــ ملاحم التحرير والا�ستقلال التي قادها الملك محمد الخام�س.

ــ ا�ستمرار هذه الملاحم الوطنية مع الملك الح�سن الثاني محرر ال�صحراء.
ــ الملك محمّد ال�ساد�س باني الح�ضارة الحديثة.  

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص. 

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للا�ستماع

للمتعلّمين  المعرفي  للم�ستوى  مراعاة  تي�سيرها  �أو  والأ�سئلة  الأن�شطة  انتقاء  �صلاحية  لي  تبقى  ملحوظة: 

�صة للدر�س. والمتعلّمات، وللمدّة الزمنية المخ�صّ
ــ  يمكن لي الت�صريح ب�أهداف الدّر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل....

ــ  �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتباههم، �إلى طرح �أ�سئلة مركزة من قبيل:
ــ  من يذكر �أ�سماء بع�ض الأعياد الوطنية ؟ وما تاريخها ؟ 

ــ  �أنتقل �إلى كتاب المتعلم )ة(،  �ص: 20 لإنجاز الآتي:
ــ نلاحظ ال�وصرتين ثم ن�صف مكوناتهما.

ــ من ال�شخ�صية التي تكرّر ح�وضرها في ال�وصرتين؟
ــ ما المنا�سبة التي تمثلها كل �وصرة؟

ــ �أ�صرح للمتعلمين والمتعلمات بعنوان الن�ص: )عودة الملك محمد الخام�س(، و�أكتبه على ال�سبورة، و�أكتب 
م�صدره �أي�ضا:  )مثلث الموت: ق�صة انطلاقة جي�ش التحرير المغربي(

ــ يمكن لي �أن �أ�ضيف هذا الن�شاط ف�أربط ال�صورة بالعنوان، و�أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إتمام العنوان 
ب�إحدى العبارات الآتية :

                                                   
عودة الملك محمد الخام�س

 من ال�سفر

من المنفـى

من الق�صر
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الت�سميع الأول

اْخلمِ�سِ دٍ ا مََّ لَِكِ ُحم عَوْدَةُ اْمل

دٍ �ٱلْخامِ�سِ ظُهْرَ يَوْمِ 20 غُ�شْتٍ 1953، وَ�شَعَرَ �ٱلْمَغارِبَةُ  رْعِيِّ مُحَمَّ رَ خَبَرُ نَفْيِ مَلِكِ �ٱلْمَغْرِبِ �ٱل�شَّ اِنْتَ�شَ
حى  يامِ الْإِ�سْلامِ. وَهُوَ يَوْمُ عَرَفَةَ. لَيْلَةِ عيدِ �ٱلْأَ�ضْ هِ في يَوْمٍ مِنْ �أَقْدَ�سِ �أَ بْعادِ مَلِكِهِمْ عَنْ عَرْ�شِ هانَةِ بِ�إِ بِعُمْقِ �ٱلْإِ

�ٱلْمُبارَكِ.
ذَبْحِ  �ٱلْمَغارِبَةُ عَنْ  وَ�ٱمْتَنَعَ  �ٱلْمَمْلَكَةِ،  �أَنْحاءِ  ةُ مُظاهَراتٍ في �شَتّى  �ٱلنَّا�سُ وَهاجوا، وَقامَتْ عِدَّ بَ  غَ�ضِ
دونَ كَلِمَةَ �ٱللَّطيفِ بِخُ�وشعٍ عَظيمٍ، وَيَلْتَمِ�سونَ مِنَ  جالُ �إِلى �ٱلْمَ�ساجِدِ يُرَدِّ حِياتِهِمْ يَوْمَ �ٱلْعيدِ، وَ�ٱلْتَجَ�أَ �ٱلرِّ �أُ�ضْ
فْرادِ �أُ�سْرَتِهِ  حِيَةِ في �سَبيلِ �إِرْجاعِ مَلِكِهِمِ �ٱلْحَبيبِ، وَ�أَ بْرَ لِلْقِيامِ بِواجِبِهِمْ، وَ�ٱلتَّ�ضْ جاعَةَ وَ�ٱل�صَّ ةَ وَ�ٱل�شَّ �ٱلِله �ٱلْقُوَّ

�سْرَةِ �ٱلْمَغْرِبِيَّةِ �ٱلْكَبيرَةِ. لى �أَحْ�ضانِ �ٱلْأُ غيرَةِ �ٱلْكَريمَةِ �إِ �ٱل�صَّ
حيقِ!  هِ، وَمَلِكُ �ٱلْبِلادِ في مَنْفاهُ �ٱل�سَّ �شُدِّ يُّ عَلى �أَ وَبَدَ�أَتِ �ٱلْمُقاوَمَةُ في �ٱلْمُدِنِ �ٱلْكُبْرى، وَ�ٱلْقَمْعُ �ٱلْفَرَنْ�سِ
دٍ �ٱلْخامِ�سِ مِنَ  لَتِ �ٱنْتِ�صاراتٍ كانَتْ �سَنَداً لِعَوْدَةِ مُحَمَّ كَّ وَ�ٱ�شْتَعَلَتْ نارُ مَعارِكِ جَيْ�شِ �ٱلتَّحْريرِ وَ�ٱلْفِدائِيينَ، فَ�شَ
�سْتِعْمارِ �ٱلْفَرَنْ�سي ، تِلْكَ �ٱلْمُفاوَ�ضاتُ  نْطِلاقَةِ لِتَفاوُ�ضِ جَلالَتِهِ عَلى �ٱلِا�سْتِقْلالِ مِنَ �ٱلْا �ٱلْمَنْفى بِمَدَغَ�شْقَرَ، وَ�ٱلِا
مينَ.  رَفاءِ �ٱلْمُنَعَّ لى عَرْ�شِ �أَجْدادِهِ �ٱل�شُّ �أْ�سِ �إِ رْعِيِّ مَرْفوعَ �ٱلرَّ �ٱلَّتي �ٱنْتَهَتْ بِ�ٱ�سْتِقْلالِ �ٱلْمَغْرِبِ وَعَوْدَةِ �ٱلْمَلِكِ �ٱل�شَّ
�سْتِقْلالِ هُوَ �ٱلْقِيامُ بِزِيارَةٍ �إِلى مَيْدانِ مَعْرَكَةِ �ٱلِا�سْتِقْلالِ يَوْمَ 14 يوليوزَ  لَ ما فَعَلَ �ٱلْمَلِكُ بَعْدَ �ٱلِا كانَ �أَوَّ

 

مُ عَلى �أَرْواحِهِمِ �ٱلطّاهِرَةِ. بْرارِ، وَ�ٱلتَّرَحُّ هَداءِ�ٱلْأَ هِ عَلى قُبورِ �ٱل�شُّ �سنة 1956 وَ�ٱلْوُقوفُ بِنَفْ�سِ
امِعينَ في  دَّ غُزاتِهِ وَ�ٱلطَّ ها �ٱلْمَغْرِبُ �ضِ وَ�ٱنْ�ضافَتْ هَذِهِ �ٱلْمَلْحَمَةُ �إِلى مَلاحِمِ �ٱلْجِهادِ �ٱلعَظيمَةِ الَّتي خا�ضَ

خَيْراتِهِ.
لِتَحْريرِ  رَةِ  �ٱلمُظَفَّ راءِ  �ٱلْخَ�ضْ �ٱلْمَ�سيرَةِ  مَلْحَمَةُ  �إِلَيْهِ،  لِتُ�ضافَ  هَبِيَّةِ طَويلًا  �ٱلذَّ �ٱلْمَلاحِمِ  جِلُّ  �سِ يَنْتَظِرْ  وَلَمْ 
�ٱلْمَلِكِ  عَهْدِ  في  وَ�ٱلنَّماءِ  �ٱلْبِناءِ  مَ�سيراتِ  مِنْ  تَلاها  وَما  �ٱلثَّاني  نِ  �ٱلْحَ�سَ �ٱلْمَلِكِ  لَهُ  �ٱلْمَغْفورِ  بِقِيادَةِ  حْراءِ  �ٱل�صَّ

دٍ �ٱل�سّادِ�سِ باني �ٱلْحَ�ضارَةِ الْحَديثَةِ. مُحَمَّ
 �أحمد عبد ال�سلام البقالي »مثلث الموت« ، ق�صة انطلاقة جي�ش التحرير المغربي، ن�شر المندوبية ال�سامية لقدماء المقاومين 

و�أع�ضاء جي�ش التحرير الطبعة الثانية 2009 دار �أبي رقراق للطباعة والن�شر )بت�صرف(
�إيقاع  الاعتبار  و�آخذا في  الجيد،  الأداء  ل�شروط  الم�ستوفية  النموذجية  القراءة  مراعيا  كاملا  الن�ص  �أ�سمع  ــ 
مع  الن�ص،  م�ضمون  لا�ستيعاب  �س�أقر�ؤه  ما  �إلى  والانتباه  التركيز  �إلى  �أدعوهم  كما  والمتعلّمات.  المتعلمين 

مطالبتهم بتدوين الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة في مذكراتهم. 
ــ �أطرح �س�ؤالا �أو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:

• ما ا�سم الملك الذي افتُتِح به الن�ص ال�سماعي ؟         • ما ا�سم الملك الذي اختُتِم به الن�ص ال�سماعي؟
ــ قبل ت�سميعي الن�ص مرّةَ ثانية �أنبه المتعلمين والمتعلمات �إلى التركيز �أثناء الا�ستماع والإن�صات و�أدعوهم 

�إلى ملء الفراغات الآتية ب�أفكار ومعلومات من الن�ص، ثم �أدوّن الخريطة الذهنية على ال�سبورة:
                                                 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . تاريخ النفي: .

. . . . . . . . . . . . . ردّ فعل المغاربة:                               الحدث الأكبر:                                النتيجة: .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .        نفي الملك ال�شرعي                             . . . . . . . . . . . . . . . . . يوم العيد: .
.         محمد الخام�س         . . . . . . . . . . . . . . في الم�ساجد: .

.. . . . . . . . . . في المدن الكبرى:.
                                             ا�ستمرار الملاحم الذهبية في عهد:                         

         الملك محمد الخام�س            الملك الح�سن الثاني                 الملك محمد ال�ساد�س
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .      . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .        . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .      
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الت�سميع الثاني

ــ �أ�سمع الن�ص مرة ثانية مع تنبيه المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها، 
وكلّ كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم، من قبيل: الإهانة: الاحتقار والإذلال، هاجوا: ثاروا، مظاهرات 
جمع مظاهرة: احت�شاد النا�س في ال�ساحات العمومية ت�أييدا لملك �أو زعيم ) الملك محمد الخام�س في الن�ص( 
واحتجاجا على �آخر ) الفرن�سيون في الن�ص(، التم�س: طلب  ــ رجا، القمع: القهر والتعذيب ــ الزجر، 
منفاه ــ المنفى: المكان الذي يقيم فيه المبُعَد عن بلده، �سند: عماد، ملحمة: انت�صار كبير وبطلاوت، غزاته: 

الأعداء المهاجمون، المظفّرة: المنت�صرة والغالبة.
ــ يمكن لي ا�ستثمار بع�ض ا�سترتيجيات المفردات، من قبيل:

الر�صيد المعجمي للمتعلمين والمتعلمات.  ــ ا�ستراتيجية خريطة الكلمة: توظّف هذه الا�ستراتيجية لإغناء 
والغر�ض منها �أن يتعرّف المتلعم )ة( مرادف كلمة و�ضدها ونوعها مع تركيبها في جملة مفيدة.

ــ �أنطلق من الن�ص ال�سماعي، و�أختار الجملة الآتية لأ�شتغل عليها مع المتعلمين والمتعلّمات، وهي: )وملك 
البلاد في منفاه ال�سحيق( و�أطلب من المتعلمين والمتعلّمات قراءتها، و�شرحها، ثم �أختار كلمة )ال�سحيق( و�أقول 

لهم: �سوف تبحثون عن مرادف للكلمة و�ضدها.
ــ �أ�ضع الكلمة في و�سط الدائرة وفق ال�شكل �أ�سفله، و�أطلب من المتعلمين والمتعلمات البحث عن معناها 

ثم �ضدّها. 
ــ �أطلب منهم �أن يذكروا نوعها: ا�سم �أو فعل �أو حرف.

ــ �أجعلهم يوظفونها في جملة.                النوع: ا�سم      
                                            

  المعنى: البعيد              ال�سحيق                  ال�ضد: القريب

                                     الجملة: �اسفر عبد الله �إلى بلد �سحيق
ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات ا�ستعمال كلمات �أخرى من الن�ص، بحيث يتكلّف كل متعلم ومتعلمة 

ب�إعداد خريطة لكلمة يختارها من الن�ص، ثم يتم تقا�سم ما تم التو�صل �إليه ب�إ�شرافي وتوجيهي.

فهم الم�سموع

�أعيد ت�سميع الجزء  �أن  �إعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكن لي  �أعددتها  �أ�سئلة الفهم، التي  ــ �أطرح 
الذي ي�شكّل �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة يريد �أن يركّز عليها. 

ــ للت�أكد من فهم الم�سموع، وملء الفراغات في الر�سم ال�سابق بالأفكار المنا�سبة، �أطرح �أ�سئلة من قبيل:
 • متى نفي الملك محمد الخام�س؟       

 • تنوّعت احتجاجات المغاربة بعد نفي الملك ال�شرعي محمد الخام�س، نذكرها ح�سب ما يلي:
   ــ يوم عيد الأ�ضحى: ..........................
  ــ في الم�ساجد:.................................
 ــ في المدن الكبرى:.............................

• ما الذي نتج عن هذه الاحتجاجات ؟
الملاحم  هذه  نذكر  الا�ستقلال.  بعد  والنماء  والتطوّر  البطلاوت  ملاحم   على  المغرب  ملوك  حافظ   •

بح�سب:
    ــ الملك محمد الخام�س: .....................................
    ــ الملك الح�سن الثاني:.......................................
    ــ الملك محمد ال�ساد�س: .....................................
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التفاعل مع 

الم�سموع

ــ �أ�ستف�سر )ة( المتعلّمين والمتعلّمات عن: 
• دلالة وقوف الملك محمد الخام�س على قبور ال�شهداء.

• معنى اللون الأخ�ضر في الم�سيرة الخ�ضراء ) رمزية اللون(. )ال�سلام(
• تف�سير المدة الق�صيرة بين نفي الملك ال�شرعي محمد الخام�س وعودة جلالته منت�صرا ومعلنا عن الا�ستقلال: 

)من 20 غ�شت 1953 �إلى 14 يوليوز 1956(.
 • تف�سير ترديد المغاربة لكلمة اللطيف في الم�ساجد.

ــ في �إطار ا�ستراتيجية  » �أتعرف وطني « �أدعو االمتعلمين والمتعلمات �إلى ما يلي:
 • ذكر �أ�سماء بع�ض ال�شهداء المغاربة ) وي�ستح�سن �أن تكون هذه الأ�سماء ذات �صلة بالمدينة �أو القرية �أو 

المنطقة التي يقطن بها المتعلم )ة( (
 • التعريف بالمدار�س الحرة خلال فترة الا�ستعمار.

 • الدور الوطني للمر�أة المغربية خلال فترة المقاومة، وبعد مرحلة الا�ستقلال.
 • �أمثلة عن بع�ض المنجزات الح�ضارية للملك الح�سن الثاني والملك محمد ال�ساد�س.    

تحليل الم�سموع

ــ يمكن لي تق�سيم المتعلمين والمتعلمات �إلى مجموعات لإنجاز الأن�شطة الآتية:
1. ال�شخ�صيات:

ــ  �أدوّن على ال�سبورة الر�سم الآتي، ثم �أطلب من المتعلّمين والمتعلّمات �إنجاز ما يلي:
 • �أن يجرد  المتعلّم )ة( ال�شخ�صيات الواردة في الن�ص ال�سماعي،  ثم ي�صنفها ح�سب الأدوار الآتية:

ال�شخ�صيات

                       �سامية                      محتجة                         مقاومة                           معادية 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . .       . . . . . . . . . . . . . . . . . . .     . . . . . . . . . . . . . . . . . . .    . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

2. المكـان: 
ــ �أنتقل �إلى عن�صر المكان و�أطرح  على المتعلّمين والمتعلّمات �أ�سئلة، من قبيل: 

• حدّدوا الأمكنة الواردة في الن�ص ال�سماعي ، ثم اك�شفوا عن �أدوارها ) دلالة المكان(.
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المدن الكبرى الم�اسجد المغرب المكان

ذات بعد تّحرري: 
تحوّل الاحتجاجات 

�إلى مقاومة رغم 
القمع الذي تعرّ�ض له 

المقاومون

الوحدة،  ديني:  بعد  ذو 
القوة  المغاربة  ا�ستلهام 
من  وال�صبر  وال�شجاعة 
الله تعالى للقيام بواجبهم 

الوطني

ذو بعد وطني 
وح�ضاري: التحام 

المغاربة حول العر�ش، 
مقاومة جي�ش التحرير 
والفدائيين للإ�ستعمار، 

 ...

دوره في الن�ص

3.  تنظيم الأحداث:
�إلى �أحداث الن�ص ال�سماعي، و�أدوّنها على ال�سبورة، ثم �أطلب من المتعلّمين والمتعلّمات ترتيبها  �أنتقل  ــ 

وفق الخطاطة ال�سردية التالية:
• الأحداث غير مرتّبة:    ــ ا�شتعال معارك جي�ش التحرير والفدائيين �ضد الفرن�سيين.

                                        ــ ا�ستقلال المغرب وا�ستمرار ملحمة البناء والتطوّر.
                                        ــ نفي الملك ال�شرعي محمد الخام�س.

                                        ــ التفاو�ض مع الملك ال�شرعي من �أجل ا�ستقلال المغرب.
                                        ــ رف�ض المغاربة ذبح الأ�ضاحي والاحتجاج في الم�ساجد والمدن الكبرى. 

• جدول ترتيب الأحداث:
النهاية مفتوحة

) الو�ضعية 
النهائية(

الحل: بالن�سبة 

للفرن�سيين
الم�شكل المطروح: 

بالن�سبة للفرن�سيين
العن�صر المحوّل: 

حدث فاج�أ 
الفرن�سيين

البداية )الو�ضعية 

البدئية( بالن�سبة 
للمواطنين المغاربة

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

 4. المغزى من الن�ص:                         
ــ �أختم هذه المرحلة من تحليل الم�سموع ب�أن �أطلب من المتعلّمين والمتعلّمات ا�ستخلا�ص الر�سالة التي �أراد 

الكاتب �إي�صالها، ف�أطرح عليهم ال�س�ؤال الآتي:
• ما الفائدة من هذا الن�ص ال�سماعي؟

ــ �أ�ساعد المتعلمين والمتعلّمات على ا�ستخلا�ص ما يلي: ن�ضال ال�شعب المغربي وت�ضحياته �إلى جانب ن�ضال 
وت�ضحيات ملوكه في �سيبل تحرير الوطن وبنائه وتطويره.

ــ �أطلب من المتعلّمين والمتعلمات �صياغة هذا المغزى ب�أ�سلوبهم ال�شخ�صي في جملتين، الأولى فعلية والثانية 
ا�سمية.   
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ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

ــ �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بالاحتكام �إلى ما يلي:
• تحديد نوعية الن�ص: مقالة �إخبارية

• �إبراز قيمة الن�ص: 
 ــ القيمة التاريخية: )�سرد حقبة مهمة من تاريخ المغرب الحديث ف�صلت بين مرحلتين: مرحلة الا�ستعمار 
ومرحلة الا�ستقلال(  ) يمكن لي في هذه الحالة �أن �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات ببع�ض الأ�سئلة لتحديد القيمة 
التاريخية للن�ص، من قبيل: انق�سم زمن الأحداث في الن�ص ال�سماعي �إلى مرحلتين، ما هما ؟ بماذا ات�صفت 

المرحلة الأولى؟  بماذا تميّزت المرحلة الثانية ؟ ....(
  ــ  القيمة الوطنية:  

  1. مقاومة المغاربة للدفاع عن الملك ال�شرعي محمد الخام�س. ) يمكن لي �أن �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات 
ببع�ض الأ�سئلة لا�ستخلا�ص هذه القيمة الوطنية، من قبيل: ماذا فعل المغاربة بعد نفي الملك ال�شرعي محمد 

الخام�س؟   ما الإ�سم الذي ن�سمّي به هذه الأفعال النبيلة ؟(
  2. دور الملك الح�سن الثاني والملك محمد ال�ساد�س في التحرير الوطني والتعمير الح�ضاري. ) يمكن لي �أن 
�أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات لا�ستخلا�ص هذه القيمة ب�أ�سئلة من قبيل: وا�صل الملك الح�سن الثاني ملحمة 

التحرير، �أذكروها .    بم تميّز عهد الملك محمد ال�ساد�س ؟..(
• ا�ستخلا�ص العبرة من الن�ص:

الن�ص  من  ا�ستفادوها  التي  والحكم  والدرو�س  الفوائد  ا�ستخلا�ص  والمتعلمات  المتعلّمين  من  �أطلب  ــ 
ال�سماعي،  بطرح �أ�سئلة من قبيل: 

العبر الم�ستفادة من الن�اشط الن�اشط

ــ الفرج بعد ال�شدة
ــ لا ي�ضيع حق وراءه طالبه

ــ التحام ال�شعب مع العر�ش �أ�سا�س الن�صر
....................................
....................................

�أم  المغاربة  بع�ض  فيها  �شارك  الاحتجاجات  ــ 
كلّهم ؟

ــ �إلى متى ا�ستمرت هذه الاحتجاجات ؟
ــ ما نتيجة هذه الاحتجاجات؟

ــ �إذن، ما الدرو�س الم�ستفادة من هذه الأحداث
�أنتقل �إلى توجيه المتعلّمين والمتعلّمين للتعبير عن �آرائهم في الن�ص ال�سماعي وما طرحه من ق�ضايا وطنية:	

1. �أطلب من المتعلم )ة( �أن يعّرب عن اعتزازه بــ:
 ــ  وطنه المغرب.
 ــ  هوّيته المغربية.

 ــ  ح�ضارته العريقة.
 2.  �أطلب من المتعلم )ة( �أن ي�شيد بــ:

ــ  ت�ضحيات الملك محمد الخام�س الذي ف�ضل النفي على �أن ي�سلّم الوطن للمعمّر.
ــ  الملك الح�سن الثاني �صانع الم�سيرة الخ�ضراء ومحرّر ال�صحراء.

ــ  الملك محمد ال�ساد�س باني الح�ضارة المغربية الحديثة. 
ــ  ت�ضحيات ال�شهداء من �أجل طرد الا�ستعمار وتحرير الوطن.

3. �أطلب من المتعلّم )ة( �أن يعّرب عن ر�أيه في:
 ــ رف�ض المغاربة ذبح �أ�ضحية العيد.

 ــ تنوّع �أ�شكال غ�ضب المغاربة بعد نفي الملك محمد الخام�س.
 ــ زيارة الملك محمد الخام�س لقبور ال�شهداء والترحّم عليهم.

 ــ لغة الن�ص ال�سماعي )�صعبة، �سهلة...(، والمعلومات الواردة فيه: ) مفيدة، جديدة، معروفة، تحتاج �إلى 
�إ�ضافات ..(. 

• فح�ص توقعات المتعلمين والمتعلمات للمنا�سبة التي تمثلها ال�وصرة قبل الا�ستماع.
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جذاذة تطبيقية لدر�س التعبير الكتابي ) الإن�شاء(

الوحدة الأولى: الح�ضارة المغربية الأ�سبوع الثاني       

ح�صة واحدة من  45 دقيقة

 التعبير الكتابي: توليد الأفكار

 انطلاقا من ن�ص المو�ضوع ــ كتابة

الم�سوّدة

الكــتابـــة

�أولا ـ �أهداف الدر�س: 

ــ ي�صمّم المتعلّم )ة( فقرة للأفكار التي خطّط لها وولّدها .
ــ  يكتب المتعلم )ة( م�سوّدة وفق الت�صميم الذي بناه.

ــ  ي�ستثمر المتعلم )ة( الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية ا�ستثمارا منا�سبا في كتابته م�سوّدة توليد الأفكار.
ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية ...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

ــ �أ�صّرح ب�أهداف الدّر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل....
ــ �أهيء المتعلمين والمتعلمات �إلى الح�صة الثانية ) كتابة الم�سوّدة( من توليد الأفكار انطلاقا من المو�وضع 

ال�سابق، بطرح �س�ؤال �أو �س�ؤلين لربط ال�سابق باللاحق، من قبيل:
ــ ما هي روافد الح�ضارة المغربية ؟

ــ من هم �سكان المغرب ؟
ــ �أذكّر المتعلمين والمتعلمات ب�ضرورة توظيف مكت�سباتهم ال�سابقة ) الر�صيد المعجمي والر�صيد اللغوي، 

الظواهر الأ�سلوبية واللغوية...( حول مو�وضع المجال �أثناء كتابة الم�سوّدة.

الم�سودة

ــ �أطلب في )�ص: 23( من المتعلمين والمتعلمات بناء ت�صميم للفقرة التي �سيكتبونها بالا�ستعانة بالعنا�صر 
الآتية:

�أ( ـ الك�شف عن مميزات الح�ضارة المغربية انطلاقا من الأفكار الآتية:

1. تفاعل الح�ضارة المغربية مع ح�ضارات �أخرى.
2. تعاي�ش مختلف �سكان المغرب منذ القديم �إلى اليوم.

3. تنوع ثقافة �سكان المغرب.
4. اختلاف لغات ولهجات ال�سكان.

ب( ـ التعبير عن الاعتزاز بالهوية المغربية 
 ج( ـ  قدرة المغرب على المحافظة على �أ�صالته 

ــ �أنتقل �إلى توجيه المتعلمين والمتعلمات �إلى كتابة م�سوّدة �أولى للفقرة، بالتركيز عما يلي:
 • العمل الثنائي بينهم.

 • ا�ستعمال جمل فعلية وجمل �ٱ�سمية �أثناء ال�صياغة.
التفاعل الح�ضاري في المغرب،  تعاي�ش مختلف �سكان  ال�سابقة )   • الإكثار من الأمثلة لتو�ضيح الأفكار 

المغرب، تنوع الثقافة المغربية، تعدد الأل�سنة اللغوية المغربية(
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ــ الربط بين الأفكار بتوظيف �أدوات الربط، من قبيل : ) و، ثم، �أي�ضا، كما، بالإ�ضافة..(
ــ احترام عدد الأ�سطر المكتوبة: من 7 �إلى 10 �سطور.

ــ ا�ستثمار ما اكت�سبوه من ر�صيد معجمي ومن ظواهر �أ�سلوبية في المجال.
ــ ا�ستثمار الكلمات والعبارات الآتية:

ملتقى الح�ضارات ــ عهود قديمة ــ حقب وفترات ــ تعاقبت ــ تعاي�شت ــ ال�سلم ــ الأمن ــ الا�ستقرار ــ 
الأ�صالة ــ التميّز ــ العزة والكرامة ــ الاختلاف ــ التعدّد ــ التنوّع ــ الت�سامح.  

ــ �أحافظ على جو العمل من خلال:
ــ التجوّل بين ال�صفوف.

ــ تقديم الم�ساعدات لمن يحتاج �إليها.
ــ تو�ضيح ما ا�ستغلق عليهم.

ــ  التنبيه �إلى الأخطاء المرتكبة، والأفكار التي تحتاج �إلى تعديل في �إطار المعالجة الفورية.      

التقويم والدعم

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات تحديد خطوات ت�صميم فقرة الم�سوّدة، والعنا�صر ال�ضرورية لكتابتها.
الإنجاز،  �أثناء  الملاحظات  دفتر  والمتعلمات، في  المتعلمين  اعتر�ضت  التي  وال�صعوبات  التعثرات  �أدوّن  ــ 
والتي لم يتمكنوا من تجاوزها لتكون مو�وضعات للمعالجة والدعم في �أ�سبوع الدعم والتقويم، و�أثناء تدبير 

الدرو�س.
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 جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي

الوحدة الأولى: الح�ضارة المغربية الأ�سبوع الثالث

ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقة ن�ص �سماعي:    برلمان الطفل التوا�صل ال�شفهي

�أولا: �أهداف الدر�س:

__ يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي »برلمان الطفل« ويحلّله.
__ ي�ستخل�ص المتعلم )ة(:  __ دور الملك محمد ال�ساد�س في الإعلان عن ت�أ�سي�س برلمان الطفل.

                                     __ �إ�سهام الطفل )ة( المغربي )ة( في التح�سي�س بق�ضايا الأطفال من خلال البرلمان. 
ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 

للا�ستماع

للمتعلّمين  المعرفي  للم�ستوى  مراعاة  تي�سيرها  �أو  والأ�سئلة  الأن�شطة  انتقاء  �صلاحية  لي  تبقى  ملحوظة: 

�صة للدر�س. والمتعلّمات، وللمدّة الزمنية المخ�صّ
ــ يمكن لي الت�صريح ب�أهداف الدّر�س، والتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل....

ــ �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتباههم، �إلى طرح �أ�سئلة مركزة من قبيل:
• من يدافع عن المتهمين وال�ضحايا في المحاكم؟    •  من يعّرب �آراء المواطنين والمواطنات ويدافع عنها؟

• في �أي مكان يتم الدفاع عن م�صالح المواطنين والمواطنات؟
ــ  �أنتقل �إلى كتاب المتعلم )ة(، �ص:  26 لإنجاز الآتي:

• ما الم�ؤ�س�سة التي تمثلها ال�وصرة الأولى؟
• ما منا�سبة ح�وضر الأطفال والطفلات في ال�وصرة الثانية والثالثة؟

م�صدره  و�أكتب  ال�سبورة،  على  و�أكتبه  الطفل(،  برلمان   ( الن�ص:  بعنوان  والمتعلمات  للمتعلمين  �أ�صرح  ــ 
�أي�ضا:  )المر�صد الوطني لحقوق الطفل(.

                       

الت�سميع

 الأول

فْلِ اَملنُ الطِّ  برَْ

لَبِنَةً   ، �ٱل�سّادِ�سِ  دٍ  مُحَمَّ �ٱلْمَلِكِ  �ٱلْجَلالَةِ  �صاحِبِ  مِنْ  بِقَرارٍ  فْلِ  �ٱلطِّ بَرْلَمانِ  تَ�أْ�سي�سِ  عَنْ  عْلانُ  �ٱلْإِ كانَ 
نْجازاً  �إِ وَ  طْفالِ،  لِلْأَ لْفِعْلِيَةِ  �ٱ وَ�ٱلْمُ�شارَكَةِ  وَ�ٱلدّيمُقْراطِيَّةِ  �ٱلْمُواطَنَةِ  عَلى  �ٱلتَّرْبِيَةِ  مَدْرَ�سَةِ  بِناءِ  في  �أُخْــرى 

�ٱلْأَطْفالِ.  حُقوقِ  عَنْ  فاعِ  لِلدِّ نَبيلًا  حَ�ضارِياً  وَطَنِياً 
ال�سّامِيَةِ  �ٱلتَّوْجيهاتِ  مِـنَ  وَانْطِـلاقاً  عَـواتِقِهِمْ،  عَـلى  �ٱلْمُلْقاةِ  بِ�ٱلْأَمانَةِ  لْبَرْلَمانِيّينَ  �ٱ طْفالِ  �ٱلْأَ مِنَ  وَوَعْياً 
بِـناءِ  في  وَيُــ�سْهِمِ  بِـدَوْرِهِ،  لِيَقومَ  ـفْلِ  �ٱلطِّ بَـرْلَـمانِ  تَـفْعيلِ  رورَةِ  بِ�ضَ مِنْهُمْ  وَ�إيمـانا  �ٱلْجَـلالَةِ،  لِ�صاحِبِ 
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نِ  �أْ بِ�ٱل�شَّ �إِلْمامِهِمْ  طَريقِ  عَنْ  وَ�ٱلْوَطَنِيَّةِ،  �ٱلْجِهَوِيَّةِ  �ٱلتَّنْمِيَةِ  في  يّينَ  �سا�سِ �أَ �شُرَكاءَ  وَاِعْتِبارِهِمْ  جْيالِ.  �ٱلْأَ
اِتَّفَقَ  تَمْييزٍ،  فْلِ دونَ  �ٱلطِّ مَعَ  �ٱلتَّعامُلِ  �ٱلْأَ�سا�سِ في  هِيَ  فْلِ  �ٱلطِّ ثَقافَةَ حُقوقِ  بِ�أَنَّ  مِنْهُمْ  دْراكاً  وَ�إِ �ٱلْمَحَلّي، 
وَتَفْعيلِ  وَ�ٱلتَّ�شاوُرِ  وَ�ٱلْحِوارِ  �ٱلتَّنْظيمِ  عَلَيْهِ  في  يُعْتَمَدُ  ميثاقٍ  عِ  وَ�ضْ عَلى  بِ�ٱلْإِجْماعِ  لْبَرْلَمانِيونَ  �ٱ طْفالُ  �ٱلْأَ

: بُنودِهِ  وَمِنْ  ياتِ.  �ٱلتَّوْ�صِ
ديمُقْراطِيَّةٍ. �سُ�سَ  وَ�أُ قَواعِدَ  عَلى  قائِمَةٌ  حُكومِيَّةٍ،  غَيْرُ  ةٌ  �سَ مُ�ؤَ�سَّ فْلِ  �ٱلطِّ بَرْلَمانُ   -

عَلَيْها  �صادَقَتْ  �ٱلَّتي  فْلِ  �ٱلطِّ لِحُقوقِ  �ٱلْمُتَّحِدَةِ  �ٱلْأُمَمِ  �ٱتِّفاقِيَةِ  مِنَ  مَرْجِعِيَّتَهُ  فْلِ  �ٱلطِّ بَرْلَمانُ  يَ�سْتَمِدُّ   -
.1993 عامَ  �ٱلْمَغْرِبِيَّةُ  �ٱلْمَمْلَكَةُ 

لْبَرْلَمانِ:  �ٱ �أَهْدافِ  وَمِنْ 
وَ�ٱلتَّ�سامُحِ. وَ�ٱلْمُواطَنَةِ  �ٱلدّيمُقْراطِيَةِ  عَلى  اَلتَّرْبِيَةُ   -

�ٱلتَّحْ�سي�سِ  وَ  فْلِ،  �ٱلطِّ حُقوقِ  ثَقافَةِ  تَفْعيلِ  في  وَدَوْرِهِمْ  �ٱلْأَطْفالِ  لَدى  �ٱلْمُ�شارَكَةِ  حُقوقِ  تَفْعيلُ   -
يَتِها. هَمِّ بِ�أَ

مِنَ  لِعَدَدٍ  وَيُتيحُ   ، فْلِ  �ٱلطِّ لِحُقوقِ  �ٱلْمُتَّحِدَةِ  �ٱلْأُمَمِ  �ٱتِّفاقِيَةِ  لِتَنْفيذِ  �أَ�سا�ساً  فْلِ جِهازاً  �ٱلطِّ بَرْلَمانُ  يُعْتَبَرُ  �إِذاً، 
وَمُ�ساءَلَةِ  �آرائِهِمْ  عَنْ  وَ�ٱلتَّعْبيرِ  وَ�ٱلتَّ�شاوُرِ  �ٱلِالْتِقاءِ  �إِمْكانِيَةَ  �ٱلْمَغْرِبِيَّةِ  �ٱلْمَمْلَكَةِ  �أَنْحاءِ  مُخْتَلِفِ  مِنْ  طْفالِ  �ٱلْأَ
لْبَرْلَمانُ  �ٱ وَيَتَوَخّى  فولَةَ.  �ٱلطُّ تَهُمُّ  �ٱلَّتي  خُ�وص�صاً  �ٱلْوَطَنِيَّةِ،  �ٱلقَ�ضايا  مِنَ  عَدَدٍ  نِ  �أْ بِ�شَ �ٱلْحُكومَةِ  �أَعْ�ضاءِ 
تَنْمِيَةِ  خِلالِ  مِنْ  اعِدَةِ  �ٱل�صَّ �ٱلْأَجْيالِ  لَدى  �ٱلدّيمُقْراطِيَّةِ  وَقِيَمِ  �ٱلْمُواطَنَةِ  ثَقافَةِ  تَرْ�سيخِ  في  �سْهامَ  �ٱلْإِ كَذَلِكَ 
لِإِثارَةِ  طْفالِ  �ٱلْأَ مِنَ  مَجْموعَةٍ  مامَ  �أَ ةِ  �ٱلفُرْ�صَ �إِتاحَةِ  �إِلى  يَهْدِفُ  كَما  وَواجِباتِها،  بِحُقوقِها  وَعْيِها 

بِ�أَطْفالِهِ. جَديرٍ  مَغْرِبٍ  في  وَحاجاتِها  �ٱلْمَغْرِبِيَّةِ  فولَةِ  الطُّ غالاتِ  �ٱنْ�شِ
المر�صد الوطني لحقوق الطفل )بت�صرف(  

�إيقاع  الاعتبار  و�آخذا في  الجيد،  الأداء  ل�شروط  الم�ستوفية  النموذجية  القراءة  مراعيا  كاملا  الن�ص  �أ�سمع  ــ 
مع  الن�ص،  م�ضمون  لا�ستيعاب  �سيقر�ؤه  ما  �إلى  والانتباه  التركيز  �إلى  �أدعوهم  كما  والمتعلّمات.  المتعلمين 

مطالبتهم بتدوين الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة في مذكراتهم. 
ــ �أطرح �س�ؤالا �أو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:

• ما الذي تّم ت�أ�سي�سه؟                          • من �أ�س�سه؟       
ــ قبل ت�سميعي الن�ص مرّة ثانية �أنبه المتعلمين والمتعلمات �إلى التركيز �أثناء الا�ستماع والإن�صات و�أدعوهم 

�إلى ملء الخانات بالأفكار المنا�سبة، ثم �أدوّن الجدول على ال�سبورة :
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .   الهدف من ت�أ�سي�س برلمان الطفل
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  الاتفاق بالإجماع بين الأطفال البرلمانيين
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . من بنود الميثاق
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . من �أهداف الميثاق
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . الفر�صة التي يتيحها البرلمان للأطفال 
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . القيم التي ي�سعى البرلمان �إلى تر�سيخها
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الت�سميع الثاني

ــ �أ�سمع الن�ص مرة ثانية منبها المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها، 
وكلّ كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم، من قبيل:المواطنة: �صفة المواطن ) الذي له حقوق وامتيازات 
تكفلها له الدولة كالحرية والم�ساواة والعدل و�إبداء الر�أي، وبالمقابل عليه الالتزام بالواجبات التي تفر�ضها 
عليه(، الديمقراطية: �شكل من �أ�شكال ال�سلطة والحكم يعود فيه القرار �إلى ال�شعب ) وتتم ب�شكل مبا�شر 
�أو عن نواب عن ال�شعب(، الأمانة الملقاة على عاتقهم:  المكُلفون بها، التوجيهات: التعليمات، ال�سامية: 
العالية والرفيعة، ي�سهم: ي�شارك وي�ساعد، �إلمامهم: معرفتهم، فهمهم، �إدراك: فهم ومعرفة، ميثاق: و�ضع 
وثيقة تت�ضمن مجموعة من القوانين والقواعد المتفق عليها من �أجل احترامها في الممار�سة، البنود جمع بَند: 
فِقرة �أو مادة في القوانين والاتفاقيات، �صادقت: وافقت على ـ �أقرّت، الت�سامح: التعاي�ش بين النا�س في 

ود ووئام وت�ساكن، الق�ضايا جمع ق�ضية: الم�س�ألة، يتوخى: ي�أمل ـ يرغب في.
ــ يمكن لي ا�ستثمار بع�ض ا�سترتيجيات المفردات، من قبيل:

ــ ا�ستراتيجية عائلة الكلمة: توظّف هذه الا�ستراتيجية لتوليد م�شتقات �صرفية من كلمة معينة، والهدف منها 
هو ا�ستخدام معلومة يقدمها الن�ص لاكت�ساب معلومات �أخرى تغني معجمه.

ــ �أكتب كلمة »تفعيل« الموجودة في جملة ) و�ضع ميثاق يعتمد عليه في التنظيم والحوار والت�اشور وتفعيل التو�صيات (، 
و�أطلب من من المتعلّمات والمتعلمين البحث عن فعلها ) فعّل(، ثم �أ�س�ألهم عن مرادفها  

 ) ن�شّط(، و�أطلب منهم �صياغتها على منوال ) تفعيل( �أي ) تن�شيط(.
ــ �أدوّن العمل على ال�سبورة كما في المثال �أو غيره:

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات الا�شتغال على كلمات �أخرى في مجموعات �أو فرادى.
�إجماع، تمييز،  �إدراك،  �إلمام،  �إنجاز،  الن�ص ويولّدون منها عدّة م�شتقات، مثل:  ــ يختارون كلمات توجد في 

تنظيم، تنفيذ، تعبير، ت�أ�سي�س، �إتاحة، �إثارة، م�اشركة، م�اسءلة.

فهم الم�سموع

يعيد  �أن  )ة(  للأ�ستاذ  الإجابة يمكن  تعذّرت  وكلّما  دقيقا.  �إعدادا  يعدّها  �أن  الفهم، يجب  �أ�سئلة  �أطرح  ــ 
ت�سميع الجزء الذي ي�شكّل  �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة يريد �أن يركّز عليها. 
ــ للت�أكد من فهم الم�سموع، وملء الخانات ال�سابقة بالأفكار المنا�سبة، يطرح الأ�ستاذ �أ�سئلة من قبيل:

• ما الهدف من ت�أ�سي�س برلمان الطفل؟            
• علام اتفق الأطفال البرلمانيون؟

• نذكر بَندين من بنود الميثاق.
• نحدّد هدفين من �أهداف الميثاق.

• ما الذي يتيحه هذا البرلمان للأطفال؟
• ما القيم التي ي�سعى البرلمان �إلى تر�سيخها؟

                      

ليُفعلفعّل لمُفعِّ تفعيلمُفعَّ

طن�شّط طيُن�شِّ طمُن�شِّ تن�شيطمُن�شَّ



81

التفاعل مع 

الم�سموع

ــ �أ�ستف�سر المتعلّمين والمتعلّمات عن: 
•  الحقوق التي يدافع عنها برلمان الطفل.
• الواجبات التي على الطفل الالتزام بها.

• لماذا لم ي�سند �إلى الرا�شدين التعبير عن م�شاكل الأطفال ؟.
• الغاية من وجود:     ــ الديمقراطية في المجتمع    ــ الت�سامح بين النا�س      ــ المواطنة .

ف وطني « �أدعو المتعلمين والمتعلمات �إلى ما يلي: ــ في �إطار ا�ستراتيجية  » �أَتَعرَّ
• ذكر م�ؤ�س�سات مدنية مغربية تعتني بالأطفال وق�ضاياهم.  

• الك�شف عن قيم اجتماعية �أخرى يدافع عنها برلمان الطفل في المملكة المغربية. 

تحليل 

الم�سموع

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات الإجابة عما ي�أتي:
• ما الفائدة من ت�أ�سي�س برلمان الطفل؟

• كيف يمكن لبرلمان الطفل الم�ساهمة في التنمية؟
• لماذا يعتبر برلمان الطفل م�ؤ�س�سة غير حكومية؟

• ما طرائق التح�سي�س بثقافة حقوق الطفل  المغربي؟
• لماذا و�ضع الأطفال ميثاقا متفقا عليه؟ 

ا�ستثمار 

الم�سموع

وتقويمه

 ــ �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بالاحتكام �إلى ما يلي:
• تحديد نوعية الن�ص: )مقالة �إخبارية(

• �إبراز قيم الن�ص التاريخية، والوطنية، والح�ضارية. 
ــ  القيمة التاريخية: )�أهمية قرار الملك محمد ال�ساد�س في ت�أ�سي�س برلمان الطفل، م�صادقة المملكة المغربية على 
�أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات ببع�ض  �أن  اتفاقية الأمم المتحدة لحقوق الطفل(. ) يمكن لي في هذه الحالة 
علام  ال�ساد�س؟  محمد  الملك  اتخذ  الذي  القرار  ما  قبيل:  من  للن�ص،  التاريخية  القيمة  لتحديد  الأ�سئلة 

�صادقت المملكة المغربية ؟.....(
الاعتراف  البرلمان،  قبة  والوطنية من خلال  الجهوية  التنمية  الأطفال في  )م�شاركة  للن�ص:  الوطنية  القيمة  ــ 
بحقوق الطفل والدفاع عنها(. ) يمكن لي �أن �أطرح على المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة من قبيل: ما التنمية 

التي ي�سهم فيها برلمان الطفل؟ عن �أي حقوق يدافع هذا برلمان الطفل؟..(
ــ القيمة الح�اضرية: )برلمان الطفل يعتبر �إنجازا ح�ضاريا نبيلا يدفاع عن حقوق الأطفال ويربيهم على المواطنة 
هذه  لا�ستخلا�ص  والمتعلّمات  المتعلّمين  �أ�ساعد  �أن  لي  )يمكن  والتعاي�ش(.  الت�سامح  وقيم  والديمقراطية 

القيمة ب�أ�سئلة من قبيل: ما القيم التي ي�سعى البرلمان تربية الأطفال عليها؟ ...(
• الك�شف عن المغزى من الن�ص:

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات ا�ستخلا�ص الر�سالة الوطنية التي ي�ست�ضمرها الن�ص ال�سماعي، ف�أطرح 
بالن�سبة  النبيل  الفعل  هذا  يعني  ماذا  ؟  الطفل  برلمان  بت�أ�سي�س  القرار  اتخذ  من  قبيل:  من  �أ�سئلة  عليهم 
للأطفال ؟ ) الدور التاريخي والح�ضاري للملك محمد ال�ساد�س في ت�أ�سي�س برلمان الطفل اعترافا بحقوق 

الأطفال ودفاعا عنها (
• ا�ستخلا�ص العبرة من الن�ص.
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الن�ص  من  ا�ستفادوها  التي  والحكم  والدرو�س  الفوائد  ا�ستخلا�ص  والمتعلمات  المتعلّمين  من  �أطلب  ــ 
ال�سماعي،  بطرح �أ�سئلة من قبيل: 

العبر الم�ستفادة منه الن�شاط 
والحوار  والالتزام  الم�س�ؤولية  قيم  تر�سيخ   ــ � 
والت�شاور والنزاهة  والإيمان بالاختلاف والبعد 
عن  يدافع  ديمقراطي  مجتمع  لبناء  الذاتية  عن 

م�صلحة �أطفال المغرب وحقوقهم 

 ــ  كيف تّم الاتفاق بين الأطفال على الميثاق ؟ 
 ــ  لماذا يعتمد الأطفال على الميثاق ؟ 

  ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلّمات �أن يكوّنوا مجموعات لا�ستح�ضار �أفكار الن�ص باعتماد الخريطة الذهنية 
الآتية:

ــ �أنتقل �إلى توجيه المتعلمات والمتعلّمين للتعبير عن �آرائهم ف�أطرح عليهم �أ�سئلة من قبيل:
ــ ماٍ ر�أيكم في برلمان الطفل؟

ــ ما ال�شروط التي ينبغي توفّرها في الطفل النائب البرلماني؟
ــ هل ب�إمكان �أي طفل �أن يكون نائبا برلمانيا؟ ولماذا؟

ــ فح�ص توقعات المتعلمات والمتعلمين قبل الا�ستماع.

الم�ؤ�س�س:

........

الهدف من الت�أ�سي�س:.

......

دوره:

......

القيم التي يدافع عنها:

....

برلمان الطفال
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جذاذة تطبيقية لدر�س التعبير الكتابي ) الإن�شاء(

الأ�سبوع الثالث الوحدة الأولى: الح�ضارة المغربية

ح�صة واحدة من 45 دقيقة

 التعبير الكتابي: توليد الأفكار

 انطلاقا من ن�ص المو�ضوع ــ المراجعة

والتنقيح

الكتابة

�أولا: �أهداف الدر�س: 

ــ يراجع المتعلّم )ة( ما كتبه في الم�سوّدة وينقّحه.
ــ  ي�ستثمر المتعلم )ة( الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية ا�ستثمارا منا�سبا في مراجعة وتنقيح م�سوّدة توليد الأفكار.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 

ــ  يمكن لي الت�صريح ب�أهداف الدّر�س، والتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل....
ــ  �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتباههم �إلى مو�وضع الح�صة ) المراجعة والتنقيح( من خلال ربط 

ال�سابق باللاحق، من قبيل:
ــ  ما العنا�صر التي تم الاعتماد عليها لت�صميم فقرة الم�سوّدة ؟

المراجعة

�أو  �صديقه  مع  كتبها  التي  م�سوّدته  فرد  كلّ  يتبادل  �أن  والمتعلمات  المتعلمين  من  )�ص:30(  في  �أطلب  ــ 
�صديقته.

ــ  �أوجه �إلى احترام المطلوب �أثناء المراجعة، بالتركيز عمّا يلي:
• الرجوع �إلى عنا�صر المو�وضع ال�سابق، وما تّم ت�صميمه.

 �أ�ساعدهم بطرح �أ�سئلة عليهم �أثناء المراجعة، من قبيل:
1.  ما هي الح�ضارات التي عرفها وطننا المغرب وتفاعل معها؟

2. هل �أ�شرتم �إلى الثقافات التي يزخر بها بلدنا المغرب؟
3. من هم �سكان وطننا بمختلف �أجنا�سهم؟

4. ما هي اللغات واللهجات التي نتكلّم بها نحن المغاربة؟
تم في الأخير عن الاعتزاز بالهوية المغربية ؟ 5. هل عّرب

6. وهل ختمتم عر�ضكم ب�أ�صالة الهوية المغربية؟
ــ �أدوّن هذه الأ�سئلة على ال�سبورة باعتبارها معيارا لمدى التزام المتعلم)ة( بها في الم�سوّدة.

ــ  �أنتقل �إلى ما ا�ستثمره المتعلمون والمتعلمات من مكت�سبات معجمية ولغوية ومهارات تعبيرية، ف�أوجههم 
�إلى �ضرورة الاحتكام �إلى العنا�صر الآتية �أثناء مراجعة م�سوّداتهم وتنقيحها:

• ا�ستعمال الجمل الفعلية والا�سمية.
• توظيف الأ�سماء بمختلف �أنوعها ) مفرد، مثنى، جمع(؟
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• و�ضع علامات الترقيم في نهاية الجمل والعبارات.
  ــ ا�ستعمال �أدوات الربط بين الأفكار والجمل.

• ا�ستثمار ما اكت�سبوه من ر�صيد معجمي ولغوي وظواهر �أ�سلوبية.
• احترام عدد الأ�سطر المكتوبة، من 7 �إلى 10 �أ�سطر.

ــ يمكن لي �أن �أدوّن هذه المعايير اللغوية والمهارية ليقتدي بها المتعلمون والمتعلمات �أثناء المراجعة والتنقيح.

التقويم

والدعم

الإنجاز،  �أثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ضت  التي  وال�صعوبات  التعثرات  �أدوّن  ــ 
�أ�سبوع الدعم والتقويم، و�أثناء تدبير  ولم يتمكنوا من تجاوزها لتكون مو�وضعات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س.
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جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي 

الوحدة الأولى: الح�ضارة المغربية الأ�سبوع الرابع       

ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقة ن�ص �سماعي:    مدر�سة الطب وال�صيدلة التوا�صل ال�شفهي

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي »مدر�سة الطب وال�صيدلة« ويحلّله.
ــ ي�ستخل�ص المتعلم )ة(: ــ دور الخليفة يعقوب المن�وصر الموحّدي في بناء م�ست�شفى مجاني بمدينة مراك�ش.

                                ــ ا�شتمال الم�ست�شفى على مدر�سة للطب ومدر�سة لل�صيدلة.
                                      ــ �أهمية الم�ست�شفى في الجمع بين درا�سة الطب و�صناعة الأدوية والعناية ال�سريرية بالمر�ضى. 

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص. 

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

ــ �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتهابهم �إلي بطرح �أ�سئلة مركزة من قبيل:
• من يذكر �أ�سماء بع�ض المعلمات المغربية؟  

• ما المنافع التي ت�ؤديها هذه المعلمات؟
ــ �أنتقل �إلى كتاب المتعلم )ة(، ف�أبد�أ بالملاحظة العامة، و�أطرح على المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة من قبيل:

• ت�أملوا ال�وصرة في �ص: 33      
• كم عدد ال�شخ�صيات في ال�وصرة؟  

• ن�صف لبا�سهم.  
• نحدد دوْر كل �شخ�صية من ال�شخ�صيات الواقفة.     

د المري�ض على �سرير العمليات الجراحية؟ َدَّ • لماذا َمت
ــ ثم  �أنتقل �إلى الملاحظة الإ�سقاطية، ف�أطرح على المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة من قبيل:

ــ �أ�صرح للمتعلمين والمتعلمات بعنوان الن�ص: )مدر�سة الطب وال�صيدلة(، و�أكتبه على ال�سبورة، ويكتب 
م�صدره �أي�ضا:  )المدر�سة التعليمية في الح�ضارة العربية الإ�سلامية(

ــ يمكن لي �أن �أ�ضيف هذا الن�شاط فيربط ال�صورة بالعنوان، ثم �أطرح على المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة، من 
قبيل: �إذا كان الغر�ض من الم�ست�شفى هو معالجة المر�ضى، فما الخدمات الأخرى التي يمكن �أن ي�ؤديها ؟
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الت�سميع الأول

يْدَلةَِ بِ وَ�ٱل�صَّ مَدْرَ�سَةُ �ٱلطِّ

ةً عَنْ طَريقِ  النَّا�سُ كافَّ بِهِ  يَنْتَفِعُ  بَلْ �صارَ  الْبَلاطِ وَالقُ�صورِ،  بُ �شَيْئاً يُمارِ�سُهُ الأَطِبّاءُ في  يَبْقَ الطِّ لَمْ 
الْمَنْ�وصرُ  يَعْقوبُ  الْخَليفَةُ  بَناهُ  الَّذي  المُ�سْتَ�شْفى  مِثْلَ  البيماري�سْتانِ(.  �أَوِ  الْمُ�سْتَ�شْفى)الْمارِ�سْتاناتِ 
فَ�سيحَةٍ،  �ساحَةٍ  في  لْطانُ  �ٱل�سُّ �أَقامَهُ  فَقَدْ  مُرّاكُ�شَ.  في  م(  )580-595هــِ/1199-1184  دِيُ  الْمُوَحَّ
�ٱلْمَ�شْمومَ  �ٱلْأَ�شْجارِ  مِنَ  مََّ  �ضَ بِبُ�سْتانٍ  وَ�أُحيطَ  �ٱلْفِرا�شِ.  �أَنيقَ  بَديعَها،  �ٱلنُقو�شِ  جَميلَ  لْبِناءِ  �ٱ مُتْقَنَ  وَجَعَلَهُ 

. وَ�ٱلْأَكْحالِ  دْهانِ  وَ�ٱلْأَ �شْرِبَةِ  �ٱلْأَ ناعَةِ  �صِ عَلى  يادِلَةُ  �ٱل�صَّ فيهِ  وَيَقومُ  كولَ.  وَ�ٱلْمَ�أْ
لْبَلْدَةِ،  �ٱ خارِجِ  مِنْ  �أَوْ  يّاً  مُرّاكُ�شِ فَقيراً،  �أَوْ  كانَ  غَنِياً  �ٱلْمَغْرِبِ؛  في  وَهُوَ  �أُ�صيبَ  مَري�ضٍ  كُلُّ  كانَ 
لاةِ  �ٱل�صَّ بَعْدَ  جُمُعَةٍ  كُلَّ  �ٱلْمَنْ�وصرِ  لْطانِ  �ٱل�سُّ عادَةِ  مِنْ  وَكانَ  مَجّاناً.  لِلْعِلاجِ  �ٱلْمُ�سْتَ�شْفى  �إِلى  يَذْهَبُ 
�ٱلْمُبْتَدِعَةَ  رائِقَ  وَ�ٱلطَّ �ٱلْعَمِلِ،  وَمُعِدّاتِ  دَواتِ  وَ�أَ بِيَّةِ  �ٱلطِّ �ٱلْفِرَقِ  رَ  تَطَوُّ لِيُعايِنَ  �ٱلْمُ�سْتَ�شْفى  بِزِيارَةِ  �ٱلْقِيامُ  

�ٱلْمَرْ�ضى. دَ  وَلِيَتَفَقَّ �ٱلْجِراحِيَّةَ  وَ�ٱلْعَمَلِيّاتِ  �ٱلْأَدْوِيَةِ  ناعَةِ  �صِ في  وَ�ٱلْجَديدَةَ 
مَدْرَ�سَةٌ  لَهُ  كانَتْ  �ٱلْمُ�سْتَ�شْفى  �أَنَّ  هُوَ  وَ�ٱلْجَوابُ  بَ؟  �ٱلطِّ يَتَعَلَّمونَ  لابُ  �ٱلطُّ كانَ  �أَيْنَ  نَتَ�ساءُلُ  وَهُنا 
فُروعِ  في  �صينَ  �ٱلْمُتَخَ�صِّ �ٱلْمُ�سْتَ�شْفى  طِبّاءِ  �أَ راتِ  مُحا�ضَ ماعِ  لِ�سَ لابُ  �ٱلطُّ ها  يَ�ؤُمُّ بِ،  �ٱلطِّ لِدِرا�سَةِ 
�ٱلَّتي  بِيََّةَ  �ٱلطِّ �ٱلْمَدْرَ�سَةَ  كانَ  �ٱلْمُ�سْتَ�شْفى  نَّ  �أَ خونَ  �ٱلْمُ�ؤَرِّ دَ  كَّ وَ�أَ �أَعْمالِهِمْ.  مِنْ  فَراغِهِمْ  بَعْدَ  بِيَّةِ  �ٱلطِّ �ٱلْمَعْرِفَةِ 

ريرِيَّةِ. ال�سَّ �ٱلْعِنايَةِ  في  وَيَ�شْتَرِكُ  �ٱلْفَحْ�صَ.  وَيُ�شاهِدُ  رْحَ  �ٱل�شَّ يَ�سْمَعُ  فَ�ٱلتَّلْميذُ  عَلَيْها،  يُعْلى  لا 
�ٱلْأَدْوِيَةِ  مِنَ  يَحْتاجونَهُ  ما  لِلْمَرْ�ضى  تُهَيِّئُ  يْدَلِيَّةٌ  �صَ دِيِّ  �ٱلْمُوَحِّ �ٱلْمَنْ�وصرِ  مُ�سْتَ�شْفى  في  وَكانَ 
وَ�ٱلْأَ�شْرِبَةِ. وَيَغْلِبُ  �ٱلْأَدْهانِ وَ�ٱلْأَكْحالِ  يَلْزَمُهُمْ مِنْ  بيبِ، ما  �إِ�شارَةِ الطَّ بِ  لَهُمْ، بِحَ�سَ بونَ  الْمُفْرَدَةِ وَيُرَكِّ
يْدَلَةِ  �ٱل�صَّ تَعْليمُ  يَتِمُّ  كانَ  يْدَلِيَّةِ  �ٱل�صَّ هَذِهِ  فَفي  واحِدٍ.  يْدَلِيٍّ  �صَ مِنْ  كْثَرُ  �أَ �ٱلْمُ�سْتَ�شْفى  في  يَكونَ  �أَنْ 
وَمُلاءَمَتِها  جْزائِها،  �أَ تَنا�سُبَ  مَدى  لِمَعْرِفَةِ  بِةِ  �ٱلْمُرَكَّ �ٱلْأَدْوِيَةِ  في  بِتَجارِبَ  وَ�ٱلْقِيامُ  �ٱلْخِبْرَةِ  كْتِ�سابِ  لِا

وَ�ٱلْأَمْزِجَةِ. لِلْأَمْرا�ضِ 
بَهِ  حُّ  يَ�صِ ما  مَعَ  يْدَلَةٍ  �صَ وَمَدْرَ�سَةَ  طِبِيَّةً  مَدْرَ�سَةً  بِ�ٱلْمَرْ�ضى-  عِنايَتِهِ  جانِبِ  �إِلى   – �ٱلْمُ�سْتَ�شْفى  كانَ 

وَ�ٱلْفُحو�صِ.  �ٱلتَّجارِبِ  جْراءِ  لِإِ زِمَةَ  �ٱلّال �ٱلْمُخْتَبَراتِ  مّى  يُ�سَ �أَنْ  مِنَ  لْيَوْمَ  �ٱ
                              مقال: )الم�ؤ�س�سة التعليمية في الح�ضارة العربية الإ�سلامية( د: نقلاو زيادة مجلة الوحدة 

                    ال�سنة الأولى العدد 11 غ�شت 1985  �ص30/32 )بت�صرف(
�إيقاع  الم�ستوفية ل�شروط الأداء الجيد، و�آخذا في الاعتبار  النموذجية  القراءة  الن�ص كاملا مراعيا  �أ�سمع   ــ 
مع  الن�ص،  م�ضمون  لا�ستيعاب  �سيقر�ؤه  ما  �إلى  والانتباه  التركيز  �إلى  �أدعوهم  كما  والمتعلّمات.  المتعلمين 

مطالبتهم بتدوين الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة في مذكراتهم. 
ــ �أطرح �س�ؤالا �أو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:

•  ما ا�سم المعلمة مو�وضع الن�ص؟                          
•  كم مدر�سة فيها ؟       

ــ قبل ت�سميع الن�ص مرّة ثانية �أنبه المتعلمين والمتعلمات �إلى التركيز �أثناء الا�ستماع والإن�صات و�أدعوهم �إلى 
ملء الفراغات الآتية ب�أفكار ومعلومات من الن�ص، ثم �أدوّن الخريطة الذهنية على ال�سبورة :
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. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ا�سم باني الم�ست�شفى: .
. . . . . . . . . . . . . . . . . �صه لزيارة الم�ست�شفى:.. اليوم الذي يخ�صّ
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . المدينة التي بني فيها الم�ست�شفى:.

�أو�صاف الم�ست�شفى:                               المعلمة:                     طلبة الم�ست�شفى
. . . . . . . . . .                     الم�ست�شفى                   المادة التي يدر�سونها: . . . . . . . . . . . . . . ال�ساحة: .

                               . . . . . . . . . . . . . . . .                    ) المار�ستان(                  مكان الدرا�سة:. . . . . . . . . . . . . . . . البناء: .
                . . . . . . . . . . . . . النقو�ش:..

. . . . . . . . . . . . . . الفرا�ش: .

                                                        ال�صيادلة 
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .                                                        �أعمالهم:.

                                                   . . . . . . . . . . . . . . . . .                                                      مكان عملهم:.

الت�سميع الثاني

ــ �أ�سمّع الن�ص مرة ثانية منبها المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها، 
وكلّ كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم، من قبيل:البلاط: ق�صر الملك ومجل�سه، بديعها: رائع الإتقان ، �أدهان 
يتفقّد: لاحظ  ــ  تفقّد  به،  وي�ست�شفى  العين  يو�ضع في  ما  �أكحال جمع كُحل: كل  المرُهَم،  دُهْن:   جمع 

وراقب عن قرب، ي�ؤمّها: يق�صدها، يتوجّه �إليها، العناية ال�سريرية: الاهتمام والرعاية المبا�شرة للمري�ض.
ــ يمكنني ا�ستثمار بع�ض ا�سترتيجيات المفردات، من قبيل:

ــ ا�ستراتيجية �شبكة المفردات: توظّف هذه الا�ستراتيجية لإغناء الر�صيد المعجمي للمتعلمين والمتعلمات، 
وتنمية قدرتهم على الفهم. والغر�ض منها �أن ن�ساعد المتلعم )ة( على اكت�ساب �أكبر عدد من الكلمات ذات 

ال�صلة ب�إحدى كلمات الن�ص.
ــ �أنطلق من الن�ص ال�سماعي، و�أختار منه كلمة مثل: » الطبّ «، ف�أ�ضعها و�سط دائرة على ال�سبورة، كما في 

المخطط ال�شم�سي، ثم �أطلب من المتعلّمين والمتعلّمات ذكر جميع المفردات ذات ال�صلة بالكلمة المفتاح .

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات: �أن يكتبوا كلمة ترتبط بالطب، يتم �إل�صاقها في ال�شبكة ) وقد نكتبها 
بالطب�وشر(           

   

الطب

دواء طبيب
مري�ض

عيادة 

نظام غذائيجراحة

�صيدلية

م�ست�شفى                                              

ــ يمكن للمتعلمين والمتعلّمات الا�ستفادة �أي�ضا من الن�ص ال�سماعي لجرد مفردات ذات �صلة بكلمة                     
. . . . . ) الطب(، من قبيل: الأ�شربة، الأدهان، الأكحال، العلاج، المعرفة، الفح�ص، العناية.

ــ �أطلب من كل متعلم ومتعلمة و�ضع �شبكات �أخرى من الن�ص، مثل:
. . . . ال�صيدلية ــ الم�ست�شفى ــ  الأدوية ــ المري�ض ــ المدر�سة .
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فهم الم�سموع

ــ  �أطرح �أ�سئلة الفهم، يجب �أن �أعدّها �إعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكن لي �أن �أعيد ت�سميع الجزء 
الذي ي�شكّل  �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة يريد �أن يركّز عليها. 

ــ  للت�أكد من فهم الم�سموع، وملء الفراغات في الر�سم ال�سابق بالأفكار المنا�سبة، �أطرح �أ�سئلة من قبيل:
• من بنى الم�ست�شفى ؟            • �أين بناه ؟                         • متى كان يزوره ؟

• للم�ست�شفى عدة �أو�صاف، �أذكرها ح�سب ما يلي:
الفرا�ش النقو�ش البناء ال�ساحة

. . . . . . . . . . . . ............ . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

• �أين كان الطلبة يتعلمون ؟                     • ماذا كانوا يتعلّمون ؟
• ماذا كان يفعل ال�صيادلة ؟                     • �أين كانوا يعملون ؟

التفاعل مع 

الم�سموع

ــ  �أ�ستف�سر المتعلّمين والمتعلّمات عن: 
• الهدف من وجود �صيدلية ومدر�سة للطب داخل الم�ست�شفى.

• دلالة اختيار يعقوب المن�وصر الموحدي يوم الجمعة لزيارة الم�ست�شفى.
• �سبب وجود المختبرات في ال�صيدليات.

• الغاية من جعل الم�ست�شفى يت�صف بالأناقة والجمال في البناء والنق�ش.
• الغاية من �إلزام الطالب الجمع بين التعلّم النظري والم�شاركة في العناية ال�سريرية بالمر�ضى.

ــ  في �إطار ا�ستراتيجية  » �أتعرف وطني« يدعو الأ�ستاذ )ة( المتعلمين والمتعلمات �إلى ما يلي:
• ذكر �أ�سماء بع�ض المعلمات المغربية، وا�سم م�ؤ�س�سيها.

• ذكر �أ�سماء بع�ض العلماء المغاربة .
• الدور الاجتماعي الذي تقوم به م�ؤ�س�سة محمد الخام�س.

• الك�شف عن طرائق �أخرى تعتمدها الدولة المغربية لم�ساعدة المر�ضى المعوزين. 

تحليل الم�سموع

ــ  يمكن لي تق�سيم المتعلمين والمتعلمات �إلى مجموعات لإنجاز الأن�شطة الآتية:
ــ  �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إنجاز ما ي�أتي:

ال�شخ�صيات:  .1
ــ  �أدون على ال�سبورة الجدول التالي، ثم �أطلب من المتعلّمين والمتعلّمات ا�ستخراج ال�شخ�صيات الواردة في 

الن�ص ال�سماعي وت�صنيفها ح�سب مهامها:
مهامها ال�شخ�صيات

الم�ست�شفى  العمل في  يراقب  النا�س،  لعموم  الم�ست�شفى مجاني  ببناء  �أمر  ـ�ـ خليفة، 
كل جمعة

ــ معالجة المر�ضى، �إجراء العمليات الجراحية، �إعطاء و�صفة الدواء، تدري�س الطلبة 
ــ تهييء الأ�شربة والأدهان والأكحال للمر�ضى ح�سب و�صفة الطبيب

ــ �إجراء التجارب في المختبرات لاكت�شاف و�صناعة �أدوية جديدة.
ــ التعلّم النظري، م�شاهدة الفح�ص، الا�شتراك في العناية ال�سريرية بالمر�ضى

ــ يعقوب المن�وصر الموحّدي

ــ الأطباء
ــ ال�صيادلة

ــ الطلبة

1. الـمكان: 
ــ �أنتقل �إلى عن�صر المكان و�أطرح  على المتعلّمين والمتعلّمات �أ�سئلة، من قبيل: 

• حدّدوا الأمكنة الواردة في الن�ص ال�سماعي ، ثم اك�شفوا عن �أدوارها ) دلالة المكان(.

. . . . . . . . . . . .
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ال�صيدلية مدر�سة الطب الم�ست�شفى المكان

�أ�سرار   ( ال�صيدلة  تعلّم 
الأدوية و�صناعتها(

تدري�س الطب �إجراء   + المر�ضى  علاج 
العمليات الجراحية

دوره في الن�ص

 2. و�ضع خارطة ذهنية لأفكار الن�ص
ــ  �أدوّن على ال�سبورة الأفكار التالية، ثم �أطلب من المتعلمين والمتعلمات و�ضع خطاطة ذهنية لها:

• م�ؤ�س�س الم�ست�شفى الخليفة يعقوب المن�وصر الموحّدي
• مدر�ستا الطب وال�صيدلة تابعتان للم�ست�شفى

• تتنوع �شخ�صيات الم�ست�شفى بين الأطباء وال�صيادلة والطلبة والمر�ضى
ــ يمكنني الا�ستعانة بالخريطة الذهنية التالية، على �أن �أ�ساعد المتعلمين والمتعلمات لر�سم خطاطات �أخرى.

ا�ستثمار

الم�سموع

وتقويمه

 �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بالاحتكام �إلى ما يلي:
• تحديد نوعية الن�ص: )مقالة �إخبارية(.

• طبيعة المعلومات الم�ستفادة من الن�ص: )تاريخية، علمية، اجتماعية، ح�ضارية....(
• �إبراز قيمة الن�ص: 

ــ القيمة التاريخية: ) دور الخليفة يعقوب المن�وصر الموحدي في ت�شييد م�ؤ�س�سات الدولة والاهتمام 
ب�صحة المواطنين (. ) يمكنني في هذه الحالة �أن �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات ببع�ض الأ�سئلة لتحديد القيمة 

التاريخية للن�ص، من قبيل: لماذا بنى يعقوب المن�وصر الموحدي الم�ست�شفى؟ ....(
ــ  القيمة العلمية :  ) �إ�سهام الأ�سر التي حكمت المغرب منذ القدم في الت�شجيع على العلوم الحقة وعلى 

الاكت�شاف والابتكار، وتكوين العلماء في �شتى العلوم( . ) يمكنني �أن �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات ببع�ض 
الأ�سئلة لا�ستخلا�ص هذه القيمة العلمية، من قبيل: ما الدوّر الذي كان يقوم به الم�ست�شفى �إ�ضافة �إلى 

العناية بالمر�ضى  ؟......(
ــ  القيمة الاجتماعية: ) لم يعد الم�ست�شفى خا�صا بالفئات المي�سورة، بل �أ�صبح مجانا ومفتوحا في وجه 
كل ال�شرائح الاجتماعية بدون ا�ستثناء، ف�ضلا على �أن التطبيب والدواء وكل ما يتعلق بالعلاج ...كلّ 

ذلك �أ�صبح قريبا من المري�ض(. ) يمكنني �أن �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات لا�ستخلا�ص هذه القيمة ب�أ�سئلة 
من قبيل: لأجل من بني الم�ست�شفى ؟ ما �شروط قبول المري�ض في الم�ست�شفى؟ �أين كان يجد المري�ض 

الدواء؟....(

الم�ؤ�س�س:
يعقوب المن�صور 

الموحدي

الم�ست�شفىمدر�سة الطب

ال�شخ�صيات:
�أطباء، �صيادلية، 

طلبة، مر�ضى

مدر�سة 
ال�صيدلية
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  ــ  القيمة الح�ضارية: ) �أهمية الم�ست�شفى باعتباره بناء معماريا ذا وظيفة علمية واجتماعية في الك�شف 
عن �إ�شراقة من �إ�شراقات الح�ضارة المغربية القديمة والحديثة(. )يمكنني  �أن �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات 

لا�ستخلا�ص هذه القيمة ب�أ�سئلة من قبيل: �أيمكن ت�صنيف هذه المعلمة الح�ضارية في المعمار �أم في الطبيعة �أم 
في الآثار ؟ ...(

• الك�شف عن المغزى من الن�ص:
ــ  �أ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على �إبراز الهدف الذي من �أجله كتب هذا الن�ص ال�سماعي بطرح �أ�سئلة، 

من قبل: فيم تتجلى �أهمية الم�ست�شفى ؟ ) الك�شف عن �أهمية الم�ست�شفى م�ساعدة المر�ضى فقراء و�أغنياء 
على ال�سواء بالمجان، وت�شجيع الابتكار الطبي و�صناعة الأدوية(

•  ا�ستخلا�ص العبرة من الن�ص:
الن�ص  من  ا�ستفادوها  التي  والحكم  والدرو�س  الفوائد  ا�ستخلا�ص  والمتعلمات  المتعلّمين  من  �أطلب  ــ 

ال�سماعي،  بطرح �أ�سئلة من قبيل: 
العبر الم�ستفادة منه الن�اشط

ال�صالح  وخدمة  للم�ست�شفى  الإن�ساني  الدور  ـ�ـ 
العام

ــ �الجمع بين جمال ال�شكل وجمال الم�ضمون 
)مجانية العلاج(

ال�شكل والمنظر، فهل  الم�ست�شفى بجمال  ــ �ات�صف 
بني من �أجل المتعة وال�سياحة؟

ــ بناء المعمار في �سبيل بناء الإن�سان
ــ �صحة المواطنين من �أهم الأولويات

 ــ ��صرفت �أموال عدّة لبناء م�ست�شفى مجاني 
وت�سييره، فما الفائدة من ذلك؟ 

ــ العلم لا حدود له، فهو في تطوّر دائم
ــ �لي�ست كل الأمرا�ض معروفة للطبيب، فهناك 

�أمرا�ض جديدة �أو م�ستع�صية تتطلب اكت�شاف 
تركيبات جديدة ل�صناعة الدواء اللازم لها.

ــ �الدين الإ�سلامي يدعو �إلى التداوي الم�ستمر، 
لأن الله تعالى خلق الداء وخلق الدواء.

ــ �رغم توفر الأدوية كانت مختبرات ال�صيدلة  
ت�شتغل با�ستمرار، لماذا؟

•  �أنتقل �إلى توجيه المتعلّمين والمتعلّمين للتعبير عن �آرائهم في الن�ص ال�سماعي وما طرحه من ق�ضايا:
 1. �أطلب من المتعلم )ة( �أن يعبر عن ر�أيه في:

    ــ  مجانية العلاج       
     ــ  زيارة الخليفة للم�ست�شفى كلّ جمعة   

     ــ  وجود مدر�سة للطب ومدر�سة لل�صيدلة داخل الم�ست�شفى
     ــ  المعلومات الواردة في الن�ص: مهمّة، مفيدة، عامة، دقيقة، متنوعة، خا�صة بمو�وضع واحد، واقعية، 

غريبة وعجيبة... 
 2. �أطلب من المتعلم )ة( �أن يعّرب عن �إعجابه بــ:

     ــ الإنجاز الذي قام به الخليفة يعقوب المن�وصر الموحّدي
     ــ دور المغرب منذ القديم و�إلى اليوم في ت�شجيع الدرا�سة والبحث العلمي

•  فح�ص توقعات المتعلمين والمتعلمات للخدمات التي يقوم بها الم�ست�شفى قبل الا�ستماع.
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�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ ي�صحّح المتعلّم )ة( ما كتبه في م�سوّدته ثم ينتجه ويعر�ضه.
ــ ي�ستثمر المتعلم )ة( الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية ا�ستثمارا منا�سبا في كتابته ن�ص توليد الأفكار.  

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 

ــ يمكن لي الت�صريح ب�أهداف الدّر�س، والتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل....
�إلى مو�وضع الح�صة ) عر�ض المو�وضع( من خلال ربط  انتباههم  المتعلمين والمتعلمات و�أجلب  �أحفز  ــ 

ال�سابق باللاحق، من قبيل:
ــ ما المهارة التعبيرية التي ن�شتغل عليها ؟                        ــ ما ا�سم �آخر مرحلة �أنجزتموها ؟

العر�ض

ــ �أطلب في )�ص: 37( من المتعلمين والمتعلمات �إح�ضار المو�وضع الذي كتبوه وقاموا بمراجعته وت�وصيبه 
وت�صحيحه وتعديله.

�إنتاج المطلوب في �صيغته النهائية، مع �ضرورة الكتابة بخط وا�ضح،  �إلى مرحلة  �إلى الانتقال  ــ �أوجههم 
واحترام: 

• المطلوب ومراحل الإنجاز.                     • قواعد الخط.
• علامات الترقيم.                                        • و�وضح الفقرات.

• التعليمة المحدّدة.                                       • الر�صيد المعجمي والر�صيد اللغوي المكت�سب.
• الظواهر اللغوية والأ�سلوبية المكت�سبة.         • ال�سلامة اللغوية دون �أخطاء.

ــ �أثناء �إنتاج المتعلمين والمتعلمات �أتجول بين ال�صفوف، و�أنبههم �إلى �أخطائهم من �أجل ت�صحيحها في �إطار 
المعالجة الفورية

ــ بعد الإنتاج �أطلب:
• تقديم الإنتاجات تبعا للخيارات الآتية: 

�إل�صاقها على ال�سبورة،�أو على جدار الحجرة �أو على جزء محدّد منه، �أو  عر�ضه في �سبورة الن�شر.
• تقا�سم المنتجات ومناق�شتها.

الت�صحيح

بتعليل  ال�س�ؤال  المتعثرين، ومطالبة من يجيبون عن  الت�صحيح، مع مرعاة  �إلى تدبير عملية  �أنتقل مبا�شرة  ــ 
�إجاباتهم، مع تو�سيع دائرة الم�شاركة في الت�صحيح.

ــ يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا.
ب�إ�شراك  التعثرات  معالجة  و�أحاول  والمتعلمات،  المتعلمين  من  عدد  �أكبر  لإ�شراك  المنا�سبة  الطريقة  �أختار  ــ 

المتفوقين منهم.

التقويم والدعم

ــ �أدون التعثرات وال�صعوبات التي اعتر�ضت المتعلمين والمتعلمات، في دفتر الملاحظات �أثناء الإنجاز، ولم 
يتمكنوا من تجاوزها لتكون مو�وضعات للمعالجة في �أ�سبوع الدعم والتقويم، و�أثناء تدبير الدرو�س.

جذاذة تطبيقية لدر�س التعبير الكتابي ) الإن�شاء(

الوحدة الأولى: الح�ضارة المغربية الأ�سبوع الرابع       

ح�صة واحدة من 45 دقيقة
 التعبير الكتابي: توليد الأفكار انطلاقا

من ن�ص المو�ضوع ــ العر�ض
الكتابة
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة
ــ �أحدّد �أهداف الدّر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل....

ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات و�أتعاقد معهم من �أجل اختيار مو�وضع بعينه ليكون م�شروع الوحدة ي�شتغلون عليه.

التخطيط

 الح�صة الأولى

)معالم  الم�شروع. وعنوانه:  الهدف من هذا  لهم  �أحدد  ثم  �إلى مجموعات،  والمتعلمات  المتعلمين  �أوزع  ــ 
م�شهورة (

ــ �أ�ساعد المتعلمين والمتعلمات في كل مجموعة على التخطيط لم�شروع الوحدة بالتركيز عما يلي: 
• اقتراح مجموعة من الموا�ضيع المرتبطة بم�شروع الوحدة.

• اختيار مو�وضع من الموا�ضيع المقترحة .
�أن  لهم  �سبق  �أو  يعرفونها  �أو  منهم  القريبة  �أو  منطقتهم  في  الموجودة  التاريخية  الم�آثر  �إحدى  اختيار   •

زاروها.......
• توزيع الأدوار والمهام في ما بينهم : ) من يقوم بجمع ال�وصر، من يقوم بو�صفها �أو التعليق عليها، من يقوم 
بجمع المعلومات التاريخية والجغرافية والح�ضارية  والثقافية وغيرها، من يتوا�صل مع ال�سكان، من يقوم 

بدور المن�سق �أو القائد للمجموعة ......(.
ات�صالات   ( الم�شروع:  بمو�وضع  الخا�صة  المعلومات  على  الح�وصل  كيفية  حول  بينهم  ما  في  الت�شاور   •
مبا�شرة مع المحيط الاجتماعي والثقافي: » ال�سكان المحليون، فاعلون اجتماعيون، ممثلون عن المجتمع 
المدني...« ، ات�صالات غير مبا�شرة مع المحيط الاجتماعي والثقافي:  » ال�صحف، المواقع الالكترونية، 

ا�ستثمار الوثائق المكتوبة...« .(
• تجميع المادة الخا�صة بمو�وضع الم�شروع.

• و�ضع ت�صميم لت�صنيف المادة وفق الخطاطة الآتية:
1. المعلومات الخا�صة بتقديم مو�وضع الم�شروع والتعريف به ب�شكل عام. 

�سمعية  �أ�شرطة  �وصر،   ( جمعها  تم  التي  الوثائق  �إلى  بالا�ستناد  الم�شروع  مو�وضع  عر�ض  في  التف�صيل   .2
ب�صرية، وثائق مكتوبة ..( مع التعليق عليها بالو�صف وال�شرح والتف�سير.

3. تلخي�ص ما تم التو�صل �إليه في النهاية، مع التعبير عن الر�أي في مو�وضع الم�شروع.
• ا�ستثمار الموارد المكت�سبة طيلة مدة �إنجاز الم�شروع.  

جذاذة تطبيقية لدر�س م�شروع  الوحدة

الوحدة الأولى: الح�ضارة المغربية الأ�سابيع الأربعة       

 �أربع ح�ص�ص بمعدّل ثلاثين

دقيقة لكلّ ح�صة
م�شروع الوحدة: الم�آثر التاريخية في بلدي الكتابة

�أولا: �أهداف الدر�س:

     ــ يعر�ض المتعلّم )ة( معلومات عن م�آثر تاريخية بجهته/ ببلده.
     ــ ي�ستثمر المتعلم )ة( الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية ا�ستثمار منا�سبا لإغناء الم�شروع.  

ثانيا: الو�سائل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...
ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص.
الح�صة الأولى: مرحلة التخطيط
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ــ  �أحافظ على جو العمل بين مجموعات الق�سم من خلال:
   • التجوّل بين ال�صفوف.

   • تقديم الم�ساعدات لمن يحتاج �إليها.
    • تو�ضيح ما ا�ستغلق عليهم.

   ــ التنبيه �إلى الأخطاء المرتكبة، والأفكار التي تحتاج �إلى تعديل في �إطار المعالجة الفورية.      

التقويم والدعم

ــ �أدوّن، في دفتر الملاحظات، التعثرات وال�صعوبات التي اعتر�ضت المتعلمين والمتعلمات في كل مجموعة 
من مجموعات الق�سم، �أثناء التخطيط لم�شروع الوحدة، والتي لم يتمكنوا من تجاوزها لتكون مو�وضعات 

للمعالجة والدعم في �أ�سبوع الدعم والتقويم، و�أثناء تدبير الدرو�س.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 

ــ �أحدّد �أهداف الدّر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل....
ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات بربط ال�سابق باللاحق من خلال تذكيرهم بالعنا�صر التي خططوا لها في الح�صة 

ال�سابقة.

الإنجاز 

ــ �أوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى القيام بما يلي:
    1. تجميع الوثائق بمختلف �أنواعها ) وثائق مكتوبة، مرئية )�وصر(، مرئية وم�سموعة ) �أ�شرطة( ...(

    2. ت�صنيفها وترتيبها ح�سب الأولويات:
• �إذا كان الأمر مثلا يتعلق بجمع معلومات، ف�إنه يجب ت�صنيفها بح�سب م�ضمونها: ) تاريخية، جغرافية، 

اجتماعية، ح�ضارية...( ) مثلا: جمع معلومات متنوعة حول جامع ح�سان(
• �إذا كان الأمر مثلا يتعلق بجمع معلومات تاريخية،  ) مثلا: تحديد الحقبة التاريخية التي بني فيها جامع 

ح�سان(، فيجب في هذه الحالة ترتيب المعلومات بح�سب ت�سل�سلها التاريخي والزمني.
• �إذا كان الأمر يتعلق بالو�صف ) مثلا : و�صف جامع ح�سان(، فيجب تنظيم المعلومات بح�سب مكونات 
المو�وضع المو�وصف: �أو�صاف خا�صة بال�شكل الخارجي، �أو بطريقة البناء، �أو بمواد البناء، �أو بالزخرفة 

�أو بالألون وهكذا....
   • �إذا كان الأمر مثلا يتعلق بتجميع �صور عن مو�ضوع  معين ) �صور متعلقة بمدينة الرباط مثلا، �أو بمعلمة 
�أثرية �أخرى(، فلابد �أولا من ترتيب الأوليات: ال�وصرة �أولا، ثم التعليق عليها ثانيا، و�أخيرا تركيب عام 

عن كل ال�وصر الخا�صة بمو�وضع الم�شروع.
  3. اختيار ما ينا�سب منها مو�وضع الم�شروع والخطة المحددة لتنفيذه: على المتعلمين والمتعلمات في كل 
مجموعة �أن يتعلموا كيفية انتقاء ما ينا�سب مو�وضع الم�شروع، والتقيد بالخطة التي و�ضعوها م�سبقا، قبل 
�إزالته طيلة  التنفيذ( يجب  مرحلة الإنجاز. وعليه فكل ما لا علاقة له بهما ) مو�وضع الم�شروع وخطة 

مرحلة �إنجاز الم�شروع.
 4. مبا�شرة الأدوار والمهام التي �أوكلت لكل فرد من �أفراد المجموعة وفق التوجيهات المحدّدة م�سبقا.

التقويم والدعم

ــ �أدوّن، في دفتر الملاحظات، التعثرات وال�صعوبات التي اعتر�ضت المتعلمين والمتعلمات في كل مجموعة 
من مجموعات الق�سم، �أثناء الإنجاز، والتي لم يتمكنوا من تجاوزها لتكون مو�وضعات للمعالجة والدعم 

في �أ�سبوع الدعم والتقويم، و�أثناء تدبير الدرو�س.

 الح�صة الثانية: مرحلة الإنجاز
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 

ــ �أحدّد �أهداف الدّر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل....
ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات بربط ال�سابق باللاحق من خلال تذكيرهم بالح�صة ال�سابقة المتعلقة بالإنجاز: ما 

الذي يجب القيام به لإنجاز م�شروع الوحدة ؟

الإنجاز 

ــ �أدعو المتعلمين والمتعلمات بعد تجميعهم المادة �إلى �إنجاز الآتي:
• كتابة ما جمعوه في م�سوّدة �أولى.

• تقا�سم الأعمال بين �أفراد كل مجموعة من مجموعات الق�سم.
• مناق�شة المواد التي تم جمعها بالإ�ضافة والتعديل والحذف.

• مراجعة ما تم تعديله من �أجل تنقيحه وت�صحيحه.
• ا�ستثمار ما اكت�سبوه في الوحدة من ر�صيد معجمي وظواهر لغوية.

• ا�سثمار ما اكت�سبوه في ن�وص�ص القراءة  والن�وص�ص ال�سماعية وفي درو�س التعبير الكتابي.

التقويم والدعم

ــ �أدوّن، في دفتر الملاحظات، التعثرات وال�صعوبات التي اعتر�ضت المتعلمين والمتعلمات في كل مجموعة 
من مجموعات الق�سم، �أثناء مرحلة الإنجاز، والتي لم يتمكنوا من تجاوزها لتكون مو�وضعات للمعالجة 

والدعم في �أ�سبوع الدعم والتقويم، و�أثناء تدبير الدرو�س.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 

ــ �أحدّد �أهداف الدّر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل....
ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات بربط ال�سابق باللاحق من خلال تذكيرهم بالح�صة ال�سابقة  المتعلقة بالإنجاز: 

ما الواجب القيام به لتنقيح ومراجعة الم�سودة الأولى للمجموعة الق�سم؟

العر�ض 

الذي كتبوه وقاموا بمراجعته  الم�شروع  �إح�ضار مو�وضع  الق�سم   �أطلب من كل مجموعة من مجموعات  ــ 
وت�وصيبه وت�صحيحه وتعديله.

ــ �أوجّه �أفراد كل مجموعة �إلى الانتقال �إلى مرحلة �إنتاج المطلوب في �صيغته النهائية، مع �ضرورة الكتابة 
بخط وا�ضح، واحترام: 

 المطلوب ومراحل الإنجاز.
 قواعد الخط.

علامات الترقيم.
و�وضح الفقرات.
التعليمة المحدّدة.

الر�صيد المعجمي والظواهر اللغوية المكت�سبة.
ال�سلامة اللغوية دون �أخطاء.

ا�سثمار المهارات التي اكت�سوبها في درو�س التعبير الكتابي.
ــ �أثناء �إنتاج المتعلمين والمتعلمات �أتجوّل بين ال�صفوف، و�أنبههم �إلى �أخطائهم من �أجل ت�صحيحها في �إطار 

المعالجة الفورية.
ــ بعد الإنتاج �أطلب من المتعلّمين والمتعلّمات:

• تقديم الإنتاجات تبعا للخيارات الآتية: 
�إل�صاقها على ال�سبورة.

�إل�صاقها على جدار الق�سم �أو على جزء محدّد منه
عر�ضه في �سبورة الن�شر

• تقا�سم المنتاجات ومناق�شتها.

التقويم والدعم

ــ �أدوّن، في دفتر الملاحظات، التعثرات وال�صعوبات التي اعتر�ضت المتعلمين والمتعلمات في كل مجموعة 
من مجموعات الق�سم، �أثناء مرحلة العر�ض، والتي لم يتمكنوا من تجاوزها لتكون مو�وضعات للمعالجة 

والدعم في �أ�سبوع الدعم والتقويم، و�أثناء تدبير الدرو�س.

الح�صة الثالثة: مرحلة تتمة الإنجاز

الح�صة الرابعة: مرحلة العر�ض
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�أولا: �أهداف الدر�س:

جل على ال�صخور« بطلاقة. ــ يقر�أ المتعلم)ة( ن�ص » �سِ
ــ يقوم المتعلم)ة( ح�صيلة مكت�سباته في الوحدة ويدعمها.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر،  موارد رقمية ...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين...

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

الح�صة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

الح�صة   )1(

)30(

و�ضعية الانطلاق

التهيئة للقراءة 	•
	�أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرائق العمل. ـ

	�أهيئ المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�ص با�ستثارة معلوماتهم عن:  ـ
مواقع الحفريات بالمغرب. 	*

	�أهم �آثار الح�ضارات التي عرفها المغرب. *
ــ �أ�ستهل الح�صة بتقويم انطلاقا من مكت�سباتهم ومعارفهم. 

ــ �أ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على تعرف الح�ضارات التي عرفها المغرب من خلال  ذكر الم�آثر التاريخية 
التي ما تزال �شاهدة عليها.

الملاحظة و التوقع 	•
�أوجه المتعلمات والمتعلمين في )�ص : 39( �إلى قراءة العنوان والفقرة الأخيرة من الن�ص.

ــ �أدعوهم �إلى ا�ستثمار معلوماتهم، والم�ؤ�شرات التي تمت ملاحظتها �أو قراءتها لاقتراح توقع ) مع التعليل(.
ــ �أقر�أ فقرة من ن�ص»�سجل على ال�صخور« قراءة جهرية معبرة.

ــ يتابع المتعلمون والمتعلمات قراءتي، بالإ�شارة ب�أ�صابعهم �إلى الكلمات التي يقر�ؤونها.
ــ يقر�أ المتعلمون والمتعلمات بقية فقرات الن�ص بالتناوب مقتدين بقراءتي )قراءة موجهة(.

جذاذة تطبيقية لح�ص�ص التقويم

الوحدة الأولى: الح�ضارة المغربية الأ�سبوع الخام�س

ح�ص�ص من30 دقيقة الن�ص التقويمي: �سجل على ال�صخور التقويم
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الح�صة )2( 

القراءة 

والفهم

) 30د(

ــ يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الن�ص قراءة هام�سة، )ثنائية( مراعين �شروط القراءة ال�سليمة. 
ــ �أدعوهم �إلى تدوين الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، على دفاترهم بالتتابع �أو على ال�سبورة...

ــ �أمر بين ال�صفوف لأتثبت من قراءتهم، و�أقدم الم�ساعدات الممكنة للمتعثرين منهم.
ــ �أتوقف �أثناء قراءة فقرات الن�ص لأوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى ا�ستخراج مرادف بع�ض الكلمات، من 

فقرات الن�ص المحددة، والتي �سبق لهم تدوينها.
المفردات  م�ستثمرين  �أولى،  مرحلة  في  الن�ص  مو�وضع  عن  مفيدة  بجمل  والمتعلمات  المتعلمون  يعبر  ــ 

الم�شروحة.
ــ �أطرح على المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة حول م�ضمون الن�ص.

الح�صة )3( 

القراءة 

والفهم

والتحليل

 ) 30د(

يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الن�ص قراءة هام�سة، )ثنائية( مراعين �شروط القراءة ال�سليمة. 
ــ �أدعوهم �إلى تدوين الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، على دفاترهم بالتتابع �أو على ال�سبورة...

ــ �أمر بين ال�صفوف لأتثبت من قراءتهم، و�أقدم الم�ساعدات الممكنة للمتعثرين منهم.
ــ �أتوقف �أثناء قراءة فقرات الن�ص لأوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى ا�ستخراج مرادف بع�ض الكلمات، من 

فقرات الن�ص المحددة، والتي �سبق لهم تدوينها.
المفردات  م�ستثمرين  �أولى،  مرحلة  في  الن�ص  مو�وضع  عن  مفيدة  بجمل  والمتعلمات  المتعلمون  يعبر  ــ 

الم�شروحة.
ــ�أطرح على المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة حول م�ضمون الن�ص.

الح�صة )4( 

التركيب 

والتقويم 

) 30د(

ــ �أ�س�أل المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة للت�أكد من فهمهم للن�ص.
ــ �أ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على:
�صياغة عنوان منا�سب لكل فقرة. 	•

تلخي�ص الن�ص كتابيا في خطاطة ت�شمل عنوان الن�ص، وعناوين فرعية لفقراته )عمل ثنائي( 	•
• �إتمام ملء الجدول بما ينا�سب:

مناق�شة التوقعات التي وقع عليها الاختيار قبل القراءة.

الح�صة )5( 

التطبيقات 

اللغوية )30 د(

ــ ينجز المتعلمون والمتعلمات الأن�شطة الواردة في الكتاب، )�ص:39(، �أو �أقترح ما �أراه يفي بالغر�ض.

ماذا تعلمت؟
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
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الح�صة )6( 

ال�ضبط  بال�شكل

) 30 د(

	�أدعو المتعلمين والمتعلمات �إلى �إعادة قراءة الن�ص قراءة �صامتة لأكثر من مرة. ـ
	�أطالبهم بتغييب الكتب، ف�أك�شف  ال�سبورة عن الكلمات وَ/ �أو الجملة المبرمجة ل�ضبطها بال�شكل التام. ـ

	�أترك لهم الوقت الكافي لإنجاز المطلوب منهم. ـ
يتناوب المتعلمون والمتعلمات على �ضبط الكلمات وَ/ �أو الجملة المكتوبة على ال�سبورة. ـ	ـ

ي�صححون �أخطاءهم. ـ	ـ

الح�صة )7( 

التعبير الكتابي

) 30 د(

  �أدعو المتعلمين والمتعلمات �إلى �إنجاز الن�شاط الوارد في ال�صفحة: ) 39(.
	�أترك لهم الوقت الكافي لإنجاز المطلوب منهم. ـ

	�أمربين ال�صفوف للم�ساعدة  والتوجيه. ـ
ــ يقر�أ بع�ض المتعلمين والمتعلمات منتجاتهم على زملائهم، ويتعاونون على تعديلها وتنقحها.

ــ �أطالبهم بتممة التعديل والتنقيح في منازلهم لعر�ض المنتجات النهائية في ح�صة الكتابة التالية. 

التقويم

 والدعم

في دفتر الملاحظات �أدون التعثرات وال�صعوبات، التي اعتر�ضت كل متعلم و متعلمة �أثناء الانجاز والتي  	•
نبهتهم �إليها، ولم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�وضعات للمعالجة و الدعم، في �أ�سبوع دعم ح�صيلة 

الأ�سدو�س، و �أثناء تدبير الدرو�س.
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�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي »المو�سيقى الهادئة« ويحلّله.
 ــ ي�ستخل�ص المتعلم )ة( �أهمية المو�سيقى الأندل�سية ومنافعها .

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص. 

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 

للا�ستماع

ــ �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتباههم، �إلى طرح �أ�سئلة مركزة من قبيل:
ــ �أذكر �أنواع المو�سيقى المغربية.  

الملاحظة 

والتوقع

�أنتقل �إلى كتاب المتعلم )ة(، و�أطلب من المتعلمات والمتعلمين: 	•
ــ و�صف لبا�س المطربين في �ص.44.      • ذكر �أ�سماء الأدوات المو�سيقية التي ي�ستعملونها.      

ــ قراءة ما كتب في اللوحة الو�سطى. 
ــ ذكر نوع المو�سيقى الذي تعر�ضه ال�وصرة.

• �أ�صرح للمتعلمين والمتعلمات بعنوان الن�ص: )المو�سيقى الهادئة(، و�أكتبه على ال�سبورة، و�أكتب م�صدره 
�أي�ضا:  )المو�سيقى الهادئة(. 

الت�سميع الأول

و�سيقى الهْادِئةَُ اْمل

ذُنِهِ: �أُ في  تْ  هَمَ�سَ ثُمَّ  رَقيقَةً،  �ٱبْتِ�سامَةً  مَتِ  فَ�ٱبْتَ�سَ �ٱلْوَديعَةِ،  تِهِ  جَدَّ وَجْهِ  �إِلى  فْلُ  �ٱلطِّ نَظَرَ 

هَكَذا ؟!..   �إِلَيَّ  تَنْظُرُ  لِماذا  ــ  

يَّةِ؟! الْأَنْدَلُ�سِ الْمو�سيقى  لى  �إِ دائِماً  تَ�سْتَمِعينَ  لِماذا   - باً:   مُتَعَجِّ لَها  �سَ�أَ

�أَجابَتْهُ:  ثُمَّ  قَليلًا،  رَتْ  فَكَّ

بِ�أَعْلى  تَ�صيحُ  بِيًّا(  )عَ�صَ بَحْتَ  �أَ�صْ لِأَنَّكَ  �ؤالَ،  �ٱل�سُّ هَذا  لَني  تَ�سْ�أَ نْ  �أَ �أَوَدُّ  �أَنا  وَ  طَويلَةٍ،  �شُهورٍ  مُنْذُ  ــ  
�أُخْتَكَ. تَنْهَرُ  وَ  وْتِكَ،   �صَ

جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي 

الوحدة الثانية: الحياة الثقافية والفنية الأ�سبوع الأول       

ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقة ن�ص �سماعي:    المو�سيقى الهادئة التوا�صل ال�شفهي

 2- نماذج الجذاذات التطبيقية للوحدة الثانية
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نَفْ�سي  تَمْلَأُ  وَ  �ٱلْعَميقِ،  �ٱلنَّوْمِ  عَلى  تُ�ساعِدُني  وَ  كَثيراً  تُريحُني  هادِئَةٌ،  يَّةَ  �ٱلْأَنْدَلُ�سِ �ٱلْمو�سيقى  �إِنَّ   
تَجِدُ  �ٱلثَّقافَةِ، فَ�سَ وَ  لْعِلْمِ  �ٱ وَ  جاعَةِ  �ٱل�شَّ وَ  بِ�ٱلْبُطولَةِ  �ٱلْحافِلِ   ، �ٱلْمَغْرِبِيِّ �ٱلتّاريخِ  قَرَ�أْتَ كُتُبَ  �إِذا  مَ�أْنينَةِ.  بِ�ٱلطُّ
نُ  �ٱلْحَ�سَ �ٱلْكَبيرُ  �ٱلْعالِمُ  مِنْهُمُ  وَ  يَّةِ،  الْأَنْدَلُ�سِ بِ�ٱلْمو�سيقى  مَرْ�ضاهُمْ  يُعالِجونَ  كانوا  فْذاذَ،  �ٱلْأَ عُلَماءَنا  �أَنَّ 
مِنْهُ  وَطَلَبوا  �ٱلْإيطالِيّونَ،  خَطَفَهُ  �ٱلَّذي   ) �ٱلْإِفْريقِيِّ لِيّونُ  )جان  بِــ  هيرِ  �ٱل�شَّ  ، يُّ �ٱلْفا�سِ �ٱلْوَزّانُ  دٍ  مُحَمَّ بْنُ 
لِأَهْلِهِ       و  فا�سَ،  وَمَدينَتِهِ  �ٱلْمَغْرِبِ،  وَطَنِهِ  �إِلى  يَعودَ  كَيْ  وَ�ٱلْجُغْرافِيَّةِ،  �ٱلنَّفْ�سيِّ  بِّ  �ٱلطِّ في  كُتُبٍ  تَ�أْليفَ 

دِقائِهِ.  وَ�أَ�صْ

لْفَيْنَةِ               �ٱ بَيْنَ  يُ�صيبُنا  �ٱلَّذي  التَّوَتُّرَ  وَتُزيلُ  �ٱلْأَعْ�صابَ،  ئُ  تُهَدِّ وَلَدي  يا  الْهادِئَةَ  �ٱلْمو�سيقى  �إِنَّ 
�أَنَّكَ  تَنْ�سى  �أَلّا  يَنْبَغي  وَ�ٱلْإِبْداعِ. كَما  بْتِكارِ  �ٱِال غْبَةَ في  وَ�ٱلرَّ وَ�ٱلْحَيَوِيَّةَ،  �ٱلنَّ�شاطَ  فينا  وَتَبْعَثُ  خْرى،  �ٱلْأُ وَ 
�ٱلْمو�سيقى  �إِلى  �أَ�سْتَمِعُ  تَجِدُني  وَلِهَذا  رَرٌ.  �أَوْ�ضَ مَغَ�صٌ  يُ�صيبُهُ  مِيَّ لا  �ٱلْهَ�ضْ جِهازَكَ  نَّ  فَ�إِ هادِئًا،  كُنْتَ  �إِذا 

�ٱلْقَيْلولَةِ.. عَلى  وَتُ�ساعِدُني  �أَعْ�صابي،  تُريحُ  لِأَنَّها  �ٱلْغِذاءِ،  وَجْبَةِ  بَعْدَ  يَّةِ  نْدَلُ�سِ �ٱلْأَ

�شَيْئًا: رَ  تَذَكَّ كَ�أَنَّهُ  فْلُ  �ٱلطِّ قاطَعَها 

�ٱلْعُمْرِ،  مِنَ  �ٱلتِّ�سْعينِ  في  نْتِ  �أَ وَها  حَياتَنا.  تُطيلُ  �ٱلْهادِئَةَ  �ٱلْمو�سيقى  �إِنَّ  �ٱلْمُعَلَّمُ  لَنا  قالَ  لَقَدْ  ــ 
!! لِآخَرَ  حينٍ  مِنْ  �ٱل�شّائِقَةِ  �صِ  بِ�ٱلْقِ�صَ وَتُمْتِعينَني  تُداعِبينَني  نَ�شيطَةً،  �شابَّةً  مازِلْتِ 

                                                                                 العربي بن جلون دار الثقافة 2005 �ص: 16 - 18)بت�صرف(  

ــ  �أطرح �س�ؤالا �أو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:
• ما نوع المو�سيقى التي يتحدّث عنها الن�ص ؟

• حدّد الأطراف المتحاورة في الن�ص.
ــ قبل �أن �أ�سمع الن�ص مرّة ثانية �أنبه المتعلمين والمتعلمات �إلى التركيز �أثناء الا�ستماع والإن�صات وملأ الجدول 

بالأفكار المنا�سبة:

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . �سبب ا�ستماع الجدة للمو�سيقى

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . �أو�صاف المو�سيقى

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . منافع المو�سيقى

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ر�أي المعلّم في المو�سيقى
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الت�سميع الثاني

	�أ�سمّع الن�ص مرة ثانية منبها المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها،  ـ
وكلّ كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم، من قبيل:

الوديعة: الهادة وال�ساكنة /  تنهر: تزجر وتغ�ضب  /  الطم�أنينة: راحة النف�س و�سكونها   / الحافل: المليء 
/ الأفذاذ: المتميّزون / التوتر: قلق و�سرعة الانفعال  / مغ�ص: وجع م�ؤلم /  القيلولة: النوم في الظهيرة  / 

تداعبينني: تلاعبينني تمازحينني.
ــ �أ�ستثمر ا�ستراتيجية المعاني المتعددة: 

�أ�صبحت ع�صبيا،  �أ�ستغل مع المتعلمين والمتعلمات على معانيها:  )لأنك  �أنطلق من الن�ص، و�أختار جملة 
ت�صيح ب�أعلى �وصتك ، وتنهر �أختك (.

ــ �أطلب منهم قراءتها مع التركيز على كلمة ) نهَر( ومعناها في الجملة، �أي ) زجر و�أغ�ضب(. و�أقول لهم 
�أن لفعل )نهَر( معاني متعددة، ف�أطلب منهم �شرحها ح�سب �سياقها في كل جملة.

ــ يمكن �أن �أدوّن على ال�سبورة الجدول الآتي للا�شتغال عليه جماعيا:

للمعنى في ال�سياقالجملةالكلمة

نهر
نهر الماءُ

 نهر ال�سائلُ
نهر الأر�ضَ
نهر الحفّارُ

جرى في الأر�ض
طلب ال�شيءَ ب�إلحاح

حفرها : �أجرى فيها مجرى
بلغ الماءَ في حفره

فهم الم�سموع

ــ �أطرح �أ�سئلة الفهم، يجب �أن �أعدّها �إعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني �أن �أعيد ت�سميع الجزء 
الذي ي�شكّل  �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة �أريد �أن يركّز عليها. 

ــ للت�أكد من فهم الم�سموع، وملء الجدول ال�سابق بالأفكار ال�صحيحة، �أطرح �أ�سئلة من قبيل:
 • لماذا كانت الجدّة ت�ستمع �إلى المو�سيقى؟

 • للمو�سيقى منافع متعددة، حدّدها من خلال ما ا�ستمعت �إليه.
 • ما ر�أي المعلّم في المو�سيقى؟ 

التفاعل مع 

الم�سموع

	�أ�ستف�سر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي:  ـ
• للجدة معلومات تاريخية وعلمية عن المو�سيقى، ما معنى ذلك؟

• منافع المو�سيقى كثيرة، فمتى تكون �ضارة بالإن�سان؟
• بم تف�سر توتر الطفل و�إغ�ضابه لأخته؟

• ما �سبب اختيار الجدة للمو�سيقى الأندل�سية دون باقي الأنواع المو�سيقية؟
•  ما العلاقة بين الا�ستماع �إلى المو�سيقى والقيلولة ؟

• لماذا لم تكن الجدة ت�ستمتع �إلى المو�سيقى بعد الإفطار �أو بعد الع�شاء؟
• بم تف�سر عدم اهتمام �شباب اليوم بالمو�سيقى الأندل�سية؟



101

تحليل الم�سموع

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إنجاز ما ي�أتي:
   حدّد من خلال ما �سمعته:  ــ  �شخ�صيات الن�ص

                                             ــ طبيعة العلاقة بين:  
                                                    �أخته
                        الطفل                  جدته
                                                   معلّمه

• �أجرد مما �سمعته فوائد المو�سيقى ح�سب الت�صنيف الآتي:  فوائد �صحية ــ  فوائد نف�سية ــ فوائد عقلية.
• لماذا تحدّثت الجدّة عن المو�سيقى الهادئة دون المو�سيقى ال�صاخبة ؟

• �أ�شرح ما يلي: )لقد قال لنا المعلّم �إن المو�سيقى الهادئة تطيل حياتنا(.
• يزخر المغرب بتراث مو�سيقي متنوع، قدّم �أمثلة عنه. )ا�ستراتيجية �أتعرف وطني(.

• للمو�سيقى فوائد �أخرى لم ت�شر �إليها الجدة، �أذكرها.
• ماذا تعرف عن �شخ�صية الح�سن بن محمد الوزان الفا�سي؟ 

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

ــ �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بالاحتكام �إلى ما يلي:
• اختزال الن�ص في كلمات مفاتيح

• تلخي�ص الن�ص عن طريق الربط بين الجمل الآتية:
  ـ الطفل تعجّب من ا�ستماع جدّته للمو�سيقى الأندل�سية        ـ الجدة حكت للطفل عن منافع المو�سيقى   
  ـ فوائد المو�سيقى نف�سية وعقلية وج�سدية        ـ الطفل تحدث عن معلمه الذي �أكّد فوائد المو�سيقى الهادئة.

ــ يمكن للمتعلمات والمتعلمين �إعادة تنظيم الأفكار ح�سب ما ينا�سب المعنى.
ليعبر كل واحد عن فكرة ويكمل الآخر ما بد�أ  بالتناوب  الن�ص  �إعادة �سرد  المتعلم والمتعلمة  �أطلب من  ــ 

الأول.
• تحديد نوعية الن�ص: ن�ص �سردي

• الك�شف عن المغزى من الن�ص: التح�سي�س ب�أهمية المو�سيقى الأندل�سية وفوائدها المتنوعة.
•  ر�أي المتعلم )ة( في المو�سيقى الأندل�سية : ما الذي يعجبك فيها؟ وما الذي لا يعجبك فيها؟

•  �أن يذكر المتعلم )ة( �أنواعا مو�سيقية �أخرى يف�ضلها، مع تعليل الجواب.
• ا�ستخلا�ص قيم الن�ص:

         القيمة الثقافية للن�ص: التعريف ب�أحد �أنواع التراث المغربي الفني ) المو�سيقى الأندل�سية(
          القيمة التاريخية للن�ص: دور العلامة الح�سن بن محمد الفا�سي الوازني في الك�شف عن فوائد المو�سيقى

         القيمة التربوية للن�ص: التح�سي�س بفوائد المو�سيقى الهادئة واجتناب المو�سيقى ال�صاخبة
•  فح�ص توقعات المتعلمين والمتعلمات لنوع المو�سيقى المعرو�ضة في ال�وصرة قبل الإ�ستماع.



102

جذاذة تطبيقية لدر�س ال�صرف و التحويل

الوحدة الثانية: الحياة الثقافية والفنية الأ�سبوع الأول

 ح�صة من ) 30  د(
ال�صرف و التحويل: الا�سم النكرة والمعرف   

بــ ] الــ [ �أو بالإ�ضافة )1(
الظواهر اللغوية

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يتعرف المتعلم)ة( الا�سم من حيث التنكير والتعريف ب ] الــ [.
ــ  يوظف المتعلم)ة( في الا�سم النكرة والمعرف ب ] الــ [ في التعبيرين ال�شفهي والكتابي.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين....

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

�أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل. 	•
�أ�ستهل الح�صة بع�صف ذهني ، م�ستعينا بن�شاط من قبيل :  	•

بِيُّ لِأبَيهِ :»�أَعْجَبَني طائِرٌ«. قالَ الْأَبُ: »�أَيَّ طائِرٍ تَعْني«؟  ــ  قالَ ال�صَّ
بِيُّ :»اَلطّائِرُ الَّذي في الْقَفَ�صِ«.                 قالَ ال�صَّ

ِ الَّذي �أَعْجَبَهُ ؟   ْري َ الْأَبُ ابْنَهُ عَنْ نَوْعُ الطَّ اذا ا�سْتَفْ�َرس ِمل

الملاحظة

 و الاكت�اشف

�أراها منا�سبة للم�ستوى  �أتدرج في تدبير الأن�شطة بال�صيغ التي  �إلى الا�ستنتاج،  لبناء المفهوم، والو�وصل  	•
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع �إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة.

•	 يقر�أ المتعلمون و المتعلمات الن�ص قراءة فردية، و �أثير انتباههم �إلى ملاحظة الكلمات المكتوبة الملونة :

�أطلب منهم ملاحظة كل كلمة ملونة، وتحديد نوعها: ) ا�سم، فعل، حرف(.  	•

التحليل

• �أطلب منهم �أن يو�ضحوا، �شفهيا، الفرق بين ) طفل ( و) الطفل( .
دُ طفلا مُعَيَّنا ؟  قْ�صِ • �أ�س�ألهم: عِنْدما �أَقولُ :  ) طفل( ، فَهَلْ �أَ

ٍ مَعْروفٍ، فَهُوَ نَكِرَةٌ. دٍ مِنْ »ال«، لا يَدُلُّ عَلى �شَيْءٍ مُعََّني رٍّ َ نٍ ُجم • �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: كُلُّ ا�سْمٍ مُنَوَّ
•  �أطلب منهم ا�ستخراج، �شفهيا، ما تبقى �أ�سماء نكرات.

دُ طفلا مُعَيَّنا ؟ قْ�صِ • �أ�س�ألهم: عِنْدما �أَقولُ :  ) الطفل( ، فَهَلْ �أَ
ٍ مَعْروفٍ ،فَهُوَ مَعْرِفَةٌ . نٍ مَ�سْبوقٍ بِــ »ال« ، يدَُلُّ عَلى �شَيْءٍ مُعََّني ِ مُنوََّ • �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: كُلُّ ا�سْمٍ غَْري

لى  �إِ عارِ�ضٍ  وَمِنْ  رِواقٍ،  �إِلى  رِواقِ  مِنْ  نَنْتَقِلُ  فَكُنّا  لِلْكِتابِ.   ِّ وِْيل الدَّ عَْرِ�ضِ  اْمل �إِلى  مَدَرَ�سَتُنا  �أَخَذَتْنا  
ةً. حُ قِ�صَّ فَّ فْلُ يَتَ�صَ عارِ�ضٍ؛ فَهَذا طِفْلٌ يَقْرَ�أُ كِتاباً ، وَذاكَ الطِّ



103

�أطلب منهم ا�ستخراج، �شفهيا، ما تبقى �أ�سماء معرفة ب ] الــ [. 	•
�أطلب منهم ، على الألواح، تحويل بع�ض الكلمات من نكرة �إلى معرف ب ] الــ [ . 	•

�أطلب منهم ، على الألواح، تجريد بع�ض الكلمات المعرفة  من ] الــ [ 	•

الا�ستنتاج

�أتعاون معهم على تجميع الا�ستنتاجين اللذين دونتهما على ال�سبورة بالموازاة مع التحليل، ثم �أطلب من  	•
بع�ضهم قراءة الا�ستنتاج العام.

التطبيق

�أقوم مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات ب�إنجاز ما �أراه منا�سبا من �أن�شطة ) �أطبق( في ال�صفحة: )45(، 	•
 و�أرجئ  ما تبقى منها لأ�سبوع التقويم والدعم. 

�أجل  من  الأخطاء  �إلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�صفوف  بين  �أمر  و�أثناءها  للإجابة،  المنا�سب  الوقت  لهم  �أترك  	•
المعالجة الفورية.

الت�صحيح

يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي الفردي �شفهيا �أو كتابيا. 	•
�أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، �أحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال  	•

الألواح عند ال�ضرورة.

التقويم

 والدعم

في دفتر الملاحظات �أدون التعثرات و ال�صعوبات، ، التي اعتر�ضت كل متعلم و متعلمة �أثناء الانجاز و  	•
التي نبهتهم �إليها، و لم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�وضعات للمعالجة و الدعم، في �أ�سبوع التقويم 

و الدعم، و �أثناء تدبير الدرو�س.

ٍ مَعْروفٍ ،فَهُوَ نَكِرَةٌ. دٍ مِنْ »ال« ، لا يَدُلُّ عَلى �شَيْءٍ مُعََّني رٍّ َ نٍ ُجم • كُلُّ ا�سْمٍ مُنَوَّ
ٍ مَعْروفٍ ،فَهُوَ مَعْرِفَةٌ. نٍ مَ�سْبوقٍ بِــ »ال«، يَدُلُّ عَلى �شَيْءٍ مُعََّني ِ مُنَوَّ • كُلُّ ا�سْمٍ غَْري
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�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يتعرف المتعلم)ة( همزتي القطع والو�صل.
ــ ير�سم المتعلم)ة( همزتي القطع والو�صل ر�سما �صحيحا.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين....

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

	�أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل. •
	�أ�ستهل الح�صة بع�صف ذهني ، م�ستعينا بن�شاط من قبيل:  •

وْ مَرْبوْطَةٍ (، وَمَبْدوءَةٍ بهَمَزاتٍ . تومَةٍ بتاءاتٍ مَبْ�سوطَةٍ، )�أَ ْ �سْماءٍ َخم ــ �أُعْطي �أَرْبَعَةَ �أَ
. حيحَةَ كِتابَتُها : اِخْراجٌ /�إِخْراجٌ – اِ�سْمٌ /  �إِ�سْمٌ – �إِقْرَ�أْ / اِقْرَ�أْ ُ الْكَلِمَةَ ال�صَّ ــ �أُعَِّني

	�أهيئهم للدر�س بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة  من خلال ال�س�ؤال الآتي:  •
َ ] �أَ[ وَ ] اَ [ ؟ مَتى �أَكْتُبُ كُلَّ واحِدَةٍ مِنْهُما؟ ــ ما الْفَرْقُ بَْني

الملاحظة 

و الاكت�اشف

�أراها منا�سبة للم�ستوى  �أتدرج في تدبير الأن�شطة بال�صيغ التي  �إلى الا�ستنتاج،  • لبناء المفهوم، والو�وصل 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع �إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة.
• يقر�أ المتعلمون و المتعلمات الن�ص قراءة فردية، و �أثير انتباههم �إلى ملاحظة الكلمات الملونة. 

لُ(. عَ ــ �أَوَّ َ نَةَ )اِ�سْتَعْمَلَ ــ الْإِنْ�سانُ ــ اخَْرت لَُوَّ ل في الْكَلِماتِ اْمل رْف الْأَوَّ َ • �أُطالبهم بتحديد اْحل

التحليل

• �أطلب منهم �إعادة قراءة الن�ص ، لتحديد، �شفهيا الْكَلِماتِ  الَّتي ننْطِق هَمْزاتِها؛ )اَ،اُ،اِ( ، ثم �أطلب منهم 
التعليل.

• �أ�س�أل: وَهَل تُكْتَبُ هَاتِهِ الْهَمْزَةُ عِندَما لا تُنْطَقُ ؟
لٍ. ْذَفُ في وَ�سَطِهِ هِيَ هَمْزَةُ وَ�صْ لِ الْكَلامِ ، وَُحت • �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: الْهَمْزَةُ الَّتي تُكْتَبُ وَتُنْطَقُ في �أَوَّ

جذاذة تطبيقية لدر�س الإملاء

الوحدة الثانية: الحياة الثقافية والفنية الأ�سبوع الأول

الإملاء: همزتا الو�صل والقطع )1( ح�صة من ) 30  د( الظواهر اللغوية

لُ ما نَزَلَ مِنَ الْقُرْ�آنِ ؛ اِقْرَ�أْ بِا�سْمِ رَبِّكَ اَلذي خَلَقَ، خَلَقَ  عَ الْكِتابَةَ . �أَوَّ َ نْ�سانُ الْقَلَمَ مُنْذُ اخَْرت اِ�سْتَعْمَلَ الْإِ
كْرَمُ الَّذي عَلَّمَ بِالْقَلَمِ .اَلْعَلَقُ )4-1( الْإِنْ�سانُ مِنْ عَلَقٍ، اِقْرَ�أْ وَرَبُّكَ الْأَ
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• �أطلب منهم الإتيان، على الألواح، بكلمات مبدوءة  بهمزات و�صل.
•�أطلب منهم �إعادة قراءة الن�ص لتحديد، �شفهيا، الْكَلِمات الَّتي ننْطِق هَمْزاتِها ؛ ) ) �أَ، �أُ، �إِ (.

• �أطلب منهم كتابة كلمتي: )الإن�سان( و ) الأكرم ( مجرتدين من ] ال [ .
عٍ تُكْتَبُ هذه الهمزة  وَتُنْطَقُ ؟ • �أ�س�أل: في �أَيِّ مَوْ�ضِ

لِ الكَْلامِ ، وَوَ�سَطِهِ هِيَ هَمْزَةُ قَطْعٍ. وَّ
• �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: الهَْمْزَةُ الَّتي تكُْتبَُ وَتنُْطَقُ في �أَ

• �أطلب منهم الإتيان، على الألواح، ب�أ�سماء مبدوءة  بهمزات قطع.
• �أطلب منهم الإتيان، على الألواح، بكلمات مبدوءة  بهمزات و�صل.

الا�ستنتاج

من  �أطلب  ثم  التحليل،  مع  بالموازاة  ال�سبورة  على  دونتها  التي  الا�ستناجات  تجميع  على  معهم  	�أتعاون  •
بع�ضهم قراءة الا�ستنتاج العام.

التطبيق

�أقوم مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات ب�إنجاز ما �أراه منا�سبا من �أن�شطة ) �أطبق( في ال�صفحة: )47 (، 	•
 و�أرجئ  ما تبقى منها لأ�سبوع التقويم والدعم. 

�أجل  من  الأخطاء  �إلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�صفوف  بين  �أمر  و�أثناءها  للإجابة،  المنا�سب  الوقت  لهم  �أترك  	•
المعالجة الفورية.

الن�شاط )2(؛ ج: 1ــ �إن�سان، 2ــ �إكرام، 3ــ انتبه، 4ــ �أعلام ، 5ــ الرب. 	•

الت�صحيح

كتب  �أو  الدفاتر  على  الفردي  وينتهي  جماعيا،  بعده  ثم  ثنائيا،  الأول  في  الت�صحيح  يكون  �أن  يمكن  	•
المتعلمين و المتعلمات.

�أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، �أحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال  	•
الألواح عند ال�ضرورة.                                                                                                                                      

التقويم

 والدعم

الانجاز        �أثناء  متعلمة  و  متعلم  كل  اعتر�ضت  التي   ، ال�صعوبات،  و  التعثرات  �أدون  الملاحظات  دفتر  في  	•
و التي نبههم �إليها، و لم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�وضعات للمعالجة و الدعم، في �أ�سبوع التقويم 

و الدعم، و �أثناء تدبير الدرو�س.

لٍ. ْذَفُ في وَ�سَطِهِ هِيَ هَمْزَةُ وَ�صْ لِ الْكَلامِ، وَُحت • الْهَمْزَةُ الَّتي تُكْتَبُ وَتُنْطَقُ في �أَوَّ
لِ الْكَلامِ، وَوَ�سَطِهِ هِيَ هَمْزَةُ قَطْعٍ . الَّتي تُكْتَبُ وَتُنْطَقُ في �أَوَّ الْهَمْزَةُ  	•
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ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات بتذكيرهم ببع�ض المهارات ال�سابقة، ككتابة الم�سوّدة وتنقيحها.التهيئة 

التخطيط

ــ �أ�شرح للمتعلمين والمتعلمات المطلوب من هذا الن�شاط، و�أحفزهم �إلى: 
ــ قراءة الن�ص الوارد في كتاب التلميذ )ة( �ص: 48، قراءة مت�أنية فاح�صة.

ــ ا�ستثمار الن�ص لا�ستخراج �أفكاره بالإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

ــ تحديد الكلمات المفاتيح في كل فقرة من الفقرات.
ــ التخطيط لتلخي�ص الن�ص بو�ضع ت�صميم )خريطة معرفية( يبّني طريقة �إيراد الأفكار الأ�سا�سية وعلاقتها 

بمو�وضع الن�ص الرئي�س. 
ــ يمكن الا�ستعانة بالخريطة الآتية لتلخي�ص الن�ص:

جذاذة تطبيقية لدر�س التعبير الكتابي ) الإن�شاء(

الوحدة الثانية: الحياة الثقافية والفنية الأ�سبوع الأول       

ح�صة واحدة من 45 دقيقة التعبير الكتابي: التلخي�ص 1 الكتابة

�أولا: �أهداف الدر�س:

     ــ يتمكن المتعلّم )ة( من مهارة الكتابة، ومعالجة المو�وضعات بتلخي�ص مقالة �إخبارية.
     ــ ي�ستثمر المتعلم )ة( الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية ا�ستثمارا منا�سبا في كتابة التلخي�ص 1.  

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، �أو في مجموعات.

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص.

ما �أنواع الرق�صات ال�شعبية في المغرب؟ الفكرة العامة:

من ي�اشرك في رق�صة العلاوي؟ وما مميزّاتها ؟ فكرة الفقرة الأولى:  

من يمار�س رق�ص �أحيدو�س ؟ و�أية �آلة مو�سيقية ت�ستعمل فيها؟ فكرة الفقرة الثانية:

تحديد �أق�اسم رق�صة �أحوا�ش، ثم تعيين نوع �آلتها المو�سيقية. فكرة الفقرة الثالثة: 

على �أي  �آلة مو�سيقية تعتمد رق�صة الكدرة ؟ ومن يرق�ص فيها؟ فكرة الفقرة الرابعة:



107

الم�سوّدة

المراجعة

ـ�ـ �أوجّه المتعلم )ة( �إلى احترام المطلوب �إنجازه، ثم تنقيحه بالحذف �أو بالإ�ضافة والتعديل.
ــ �أطلب من المتعلم)ة( تلخي�ص الن�ص �إلى ثلثه في الم�سوّدة. 

ــ �أ�شجعه )ها( على مراجعة التلخي�ص المنجز وتنقيحه.
ــ بعد الت�وصيب والت�صحيح والتعديل ينتج  المتعلم)ة( المطلوب في �صيغته النهائية.

العر�ض

ــ �أثناء �إنتاج المتعلمين والمتعلمات �أتجوّل بين ال�صفوف، و�أنبههم �إلى �أخطائهم من �أجل ت�صحيحها في �إطار 
المعالجة الفورية.

ــ بعد الإنتاج �أطلب من المتعلّمين والمتعلّمات:
• تقديم الإنتاجات تبعا للخيارات الآتية: 

�إل�صاقها على ال�سبورة.
�إل�صاقها على جدار الق�سم �أو على جزء محدّد منه.

عر�ضها في �سبورة الن�شر.
• تقا�سم ومناق�شة.

الت�صحيح

ال�س�ؤال  المتعثرين، ومطالبة من يجيبون عن  الت�صحيح، مع مرعاة  �إلى تدبير عملية  �أنتقل مبا�شرة  ــ بعدها 
بتعليل �إجاباتهم، مع تو�سيع دائرة الم�شاركة في الت�صحيح.

ب�إ�شراك  التعثرات  معالجة  و�أحاول  والمتعلمات،  المتعلمين  من  عدد  �أكبر  لإ�شراك  المنا�سبة  الطريقة  �أختار  ــ 
المتفوقين منهم.

التقويم والدعم

الإنجاز،  �أثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ضت  التي  وال�صعوبات  التعثرات  �أدوّن  ــ 
�أ�سبوع الدعم والتقويم، و�أثناء تدبير  ولم يتمكنوا من تجاوزها لتكون مو�وضعات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س.

رق�صة �أحيدو�سرق�صة العلاوي

 �أنواع الرق�صات
المغربية

رق�صة الكدرةرق�صة �أحوا�ش
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التهيئة

للا�ستماع

الزمنية  وللمدّة  والمتعلّمات،  للمتعلّمين  المعرفي  للم�ستوى  مراعاة  والأ�سئلة  الأن�شطة  �أنتقي  ملحوظة: 
�صة للدر�س. المخ�صّ

ــ يمكن لي الت�صريح ب�أهداف الدّر�س، والتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل....
ــ �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتباههم، بطرح �أ�سئلة مركزة من قبيل:

ــ تميّز المغاربة بمجموعة من المميزات، �أذكر بع�ضها.

ــ �أنتقل �إلى كتاب المتعلم )ة(، �ص: 55 و�أطرح عليهم �أ�سئلة من قبيل:
   • ماذا يمثل الم�شهد ؟                               • مانوع الخط الذي كتبت به اللّوحة؟

ــ �أ�صرح للمتعلمين والمتعلمات بعنوان الن�ص: )الخط المغربي(، و�أكتبه على ال�سبورة، و�أكتب م�صدره �أي�ضا:  
)الخط المغربي؛ تاريخ وواقع و�آفاق(  

الَخَْطُ �ٱلمَْغْرِبِيُّ

بِوَحْدَةٍ  تاريخِيّاً  تَمَيَّزَتْ  وَ�ٱلَّتي  وَ�ٱلْأَنْدَلُ�سِ،  �ٱلْمَغْرِبِ  خُطوطِ  مَجْموعَ  �ٱلْمَغْرِبِيُّ  �ٱلْخَطُ  يَ�شْمَلُ 

�ٱلْمَغْرِبِيَّةُ  �ٱلْحَ�ضارَةُ  قامَتِ  عَلَيْها  الْمَعالِمِ،  حَةِ  وا�ضِ يّاتٍ  خُ�وص�صِ ذاتِ  وَحَ�ضارِيَّةٍ  وَمَذْهَبِيَّةٍ  ذِهْنِيَّةٍ 

وَ�أوروبِيَّةٌ. فْريقِيَّةٌ  وَ�إِ مازيغِيَّةٌ  وَ�أَ عَرَبِيَّةٌ  رُ  عَنا�صِ فيها  تَفاعَلَتْ  �ٱلَّتي  يَّةُ  نْدَلُ�سِ �ٱلْأَ

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي »الخط المغربي « ويحلّله.
ــ ي�ستخل�ص المتعلم )ة( تاريخ الخط المغربي ومميزاته.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص.

 جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوع الثاني        الوحدة الثانية: الحياة الثقافية والفنية
ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقج ن�ص �سماعي: الخط المغربي التوا�صل ال�شفهي
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وَحافَظَ  قْ�صى  �ٱلْأَ بِ�ٱلْمَغْرِبِ  �أتْ  نَ�شَ �ٱلَّتي  �ٱلْخُطوطِ  عَلى  �أَيْ�ضاً  �ٱلْمَغْرِبِيِّ  �ٱلْخَطِّ  طَلَحُ  مُ�صْ وَيُطْلَقُ 

�أَهْلُهُ.  عَلَيْها 

�ٱلْهِجْرِيِّ  �ٱلْقَرْنِ  مُنْذُ  �سْلامِ  ِ �ٱلْا تَعاليمِ  �ٱنْتِ�شارِ  مَعَ  بِ�ٱلْمُوازاةِ  �ٱلْمَغْرِبِ  بِبِلادِ  �ٱلْعَرَبِيُّ  �ٱلْخَطُ  رَ  اِنْتَ�شَ

مِنْ  لِلتَّمَكُنِ  �ٱلْكَريمِ وذَلِكَ  لْقُرْ�آنِ  �ٱ �إِقْبالِهِمْ عَلى حِفْظِ  بِمُوازاةِ  �ٱلْخَطِّ  تَعَلُّمِ  �ٱلْأَمازيغُ عَلى  وَ�أَقْبَلَ  لِ،  وَّ �ٱلْأَ

وَثَقافَتِهِمْ،  ناتِهِمْ  مُدَوَّ في  �ٱلْجَديدُ  �ٱلْخَطُّ  �ٱ�سْتَقَرَّ  وَبِ�ٱلتَّدْريجِ  كِتابَتِهِ، 

 ، دِيِّ الْمُوَحَّ رِ  �ٱلْعَ�صْ مُنْذُ  �أَيْ  رَةٍ،  مُبَكِّ مَرْحَلَةٍ  في  �ٱلْمَغْرِبِ  �إِلى  يِّ  نْدَلُ�سِ �ٱلْأَ الْخَطِّ  �ٱنْتِقالِ  ومَعَ 

يُعْرَفُ  بَحَ  �أَ�صْ حَتّى  تَدْريجِيّاً  يِّ  �ٱلْأَنْدَلُ�سِ �ٱلْخَطِّ  عَنِ  تَمَيُّزِهِ  مَلامِحُ  ظَهَرَتْ  وَ  رِهِ،  تَطَوُّ وَتيرَةُ  تْ  اِ�سْتَمَرَّ

عَلى  �ٱلنَّقْ�شِ  �أَ�ساليبُهُ في  دَتْ  وَتَعَدَّ بِذاتِهِ،  قائِماً  فَناًّ  �ٱلْمَغْرِبِيُّ  �ٱلْكوفِيُّ  �ٱلْخَطُّ  بَحَ  �أَ�صْ حَيْثُ  �ٱلْمَغارِبَةِ  بِخَطِّ 

خَطٌّ  وَظَهَرَ  �ٱلْكَريمِ،  لْقُرْ�آنِ  �ٱ مَ�صاحِفِ  لِكِتابَةِ  �ٱلْمَبْ�سوطُ  �ٱلْخَطُّ  وَ�ٱتُّخِذَ  لْقُرْ�آنِ،  �ٱ �سُوَرِ  وَكِتابَةِ  �ٱلْمِعْمارِ 

�ٱلْمُجَوْهَرِ. بِ�ٱلْخَطِّ  بَعْدُ  فيما  عُرِفَ  هائِرِ؛  وَ�ٱلظَّ ةِ،  الْمُهِمَّ �ٱلتَّ�آليفِ  في  عٍ  وا�سِ نِطاقٍ  عَلى  لِلتَّدْوينِ 

بِطَتْ  �ضُ الَّتي  الْمَ�شْرِقِيَّةِ  الْخُطوطِ  �شاكِلَةِ  عَلى  بوطَةٌ،  مَ�ضْ يَّةٌ  قِيّا�سِ قَواعِدُ  �ٱلْمَغْرِبِيَّةِ  لِلْخُطوطِ  لَيْ�سَ   

�ٱلْخَطِّ  في  نَجِدُ  بِ�ٱلْمُقابِلِ  لَكِنْ  مُقْلَةَ،  �ٱبْنُ  ها  �أُ�سُ�سَ عَ  وَ�ضَ الَّتي  �ٱلْخَطِّ  لِنَظَرِيَّةِ  �ٱ�سْتِجابَةً  نُقَطِيَّةٍ  بِمَقايي�سَ 

�شَكْلِ  �ٱحْتِرامِ  عَلى  تَعْتَمِدُ  �ٱلَّتي  رِيَّةُ  �ٱلْبَ�صَ �ٱلْمَقايي�سُ  وَهِيَ  �ٱلْمَقايي�سِ  مِنَ  �آخَرَ  نَوْعٍ  حُ�وضرَ  �ٱلْمَغْرِبِيِّ 

�ٱلتَّ�شْكيلِيَّةِ. وَحَيَوِيَّتِهِ  �ٱلتَّرْكيبيِّ  جامِهِ  وَ�ٱنْ�سِ �ٱلْحُروفِ،  بَيْنَ  نِ�سْبَتِهِ  وَ  �ٱلْحَرْفِ 

اتِّجاهِ  في  �سَواءٌ  وَامْتِدادَها  �ٱلْمَغْرِبِيَّةِ  �ٱلثَّقافَةِ  حَيَوِيَّةَ  واكَبَ  كَبيرٌ  �إِ�شْعاعٌ  �ٱلْمَغْرِبِيِّ  لِلْخَطِّ  كانَ   

خْرى. الْأُ �ٱلْعَرَبِيِّ  �ٱلْمَغْرِبِ  بُلْدانِ  نَحْوَ  رْقِ  �ٱل�شَّ امْتِدادِ  في  �أَوْ  �إِفْريقْيا  نَحْوَ  �ٱلْجَنوبِ 
�أفا و محمد  تاريخ وواقع و�آفاق، عمر  المغربي،  الخط      

مطبعة  الإ�سلامية..  ال��شؤون  و  الأوقاف  وزارة   .. المغراوي 

البي�اضء  الجديدة-الدار  النجاح 

)بت�صرف(   29 من �ص 
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الت�سميع

 الأول

الت�سميع

 الثاني

ــ �أ�سمّع الن�ص مرة ثانية منبها المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها، 
وكلّ كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم، من قبيل:

 ، ونمطه  �شكله  �أ�ساليبه:  مراحل،  على  تدريجيا:   وتقابل،  بمحاذاة  بموازاة:    ، ببع�ضها  ت�أثرت  تفاعلت: 
امتدادها: انت�شارها . 

ــ �أ�ستثمر ا�سترتيجيات خريطة الكلمة:
ــ �أنطلق من الن�ص، و�أختار منه القولة: ) ي�شمل الخط المغربي مجموع خطوط المغرب والأندل�س(، و�أطلب 
�أختار كلكمة )�شمل(، و�أقول لهم �سوف تبحثون عن  من المتعلمين والمتعلمات قراءتها، و�شرحها، ثم 

مرادف الكلمة و�ضدها. 
ــ �أ�ضع الكلمة في و�سط الدائرة، وفق ال�شكل �أ�سفله، و�أطلب من المتعلمين والمتعلمات البحث عن معناها 

ثم �ضدها.

ــ �أطلب منهم �أن يذكروا نوعها: ا�سم �أو فعل �أو حرف.
ــ �أجعلهم يوظفونها في جملة.

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  مقومات الخط المغربي

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . العنا�صر التي تفاعلت داخل الح�اضرة المغربية الأندل�سية

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . دواعي تعلّم الأمازيغ للخط المغربي

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . تمّيز الخط المغربي عن الخط الأندل�سي

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . الفرق بين الخط المغربي والخط الم�شرقي

ال�ضد:
خلا

�شمل

النوع:

فعل

الجملة:  �شملت القاعة 

كل المدعوين

المعنى:

�ضمّ
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فهم الم�سموع

ــ �أطرح �أ�سئلة الفهم، يجب �أن �أعدّها �إعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني �أن �أعيد ت�سميع الجزء 
الذي ي�شكّل  �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة �أريد �أن يركّز عليها. 

ــ للت�أكد من فهم الم�سموع، وملء الجدول ال�سابق بالأفكار ال�صحيحة، �أطرح �أ�سئلة من قبيل:
• ما مقومات الخط المغربي؟

• نعّني العنا�صر التي تفاعلت في الح�ضارة المغربية الأندل�سية.    
• لماذا تعلّم الأمازيغ الخط المغربي؟

• ن�سمّي �أنواع الخط المغربي.
• ما الفرق بين الخط المغربي والخط الم�شرقي؟

التفاعل مع 

الم�سموع

ــ  �أ�ستف�سر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي: 
• ما �سبب اجتماع الخط المغربي مع الخط الأندل�سي.

• ما العلاقة بين المغرب والأندل�س؟
• ما المق�وصد بالمغرب الأق�صى؟

• هناك علاقة ترابط بين تعلّم الخط وتعلّم القر�آن، ما معنى ذلك؟
• نبرز دور الخط المغربي في الت�شكيل المعماري.

• لماذا تميّز الخط المغربي عن الخط الأندل�سي؟  
• ف�سر امتداد الثقافة المغربية في �أفريقيا �شمالا وجنوبا.

تحليل

الم�سموع

• �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إنجاز مايلي:
• لماذا تميّز الخط المغربي عن الخط الأندل�سي؟

• ما دور الإ�سلام في انت�شار وازدهار الخط المغربي؟
• نحدّد المق�وصد من العبارة الآتية: خط المغاربة.

• نذكر خطوط مغربية �أخرى تميز بها الخط المغربي.

ا�ستثمار

الم�سموع

وتقويمه

ــ �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بالاحتكام �إلى ما يلي:
• �ألخ�ص الن�ص في ثلاث جمل �شفهية

• يكثّف الن�ص في عنوان جديد
• تحديد نوعية الن�ص: مقالة �إخبارية

• الك�شف عن المغزى من الن�ص: التعريف بالخط المغربي وبتاريخه ومميزاته.
• ا�ستخلا�ص قيم الن�ص:

  ــ القيمة الثقافية: )مميزات الخط المغربي(.
  ــ القيمة الدينية: )ارتباط الخط المغربي بتعاليم الدين الإ�سلامي(.

  ــ القيمة التاريخية: )الإ�شارة �إلى تاريخ ظهور الخط المغربي )الع�صر الموحدي(، انت�شارالخط المغربي في 
�إفريقيا.(

• فح�ص توقعات المتعلمين والمتعلمات نوع الخط المعرو�ض في ال�وصرة قبل الا�ستماع.
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و�ضعية 

الانطلاق

	�أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل. •
	�أ�ستهل الح�صة بع�صف ذهني ، م�ستعينا بن�شاط من قبيل :  •

مَلَةِ الْآَتِيَةِ:» قَرَ�أَ الْقارِئُ«. ُ ــ �أطلب منهم تحديد الْفاعِل في اْجل
	�أهيئهم للدر�س بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة  من خلال الن�شاط الآتي:  •

تَُكَلِّمُ؟ اذا يُجيبُهُ اْمل �ؤالُ الَّذي قَدْ يَطرَحُهُ ؟ وَِمب عَْنى عِنْدَ ال�سّامِعِ ؟ ما هُوَ ال�سُّ َّ اْمل هَلْ َمت 	•

الملاحظة 

و الاكت�اشف

�أراها منا�سبة للم�ستوى  �أتدرج في تدبير الأن�شطة بال�صيغ التي  �إلى الا�ستنتاج،  لبناء المفهوم، والو�وصل  	•
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع �إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة.

•	 يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الجملتين قراءة �صامتة.

مْلَةِ الملونة، مع تعليل الإجابة. ُ •	 �أطلب منهم تحديد نَوْع اْجل
نَة: لَُوَّ �أطلب منهم ت�أطير الجملة اْمل 	•

جذاذة تطبيقية لدر�س التراكيب

الوحدة الثانية: الحياة الثقافية والفنية الأ�سبوع الثاني

 ح�صة من ) 30  د(
:التراكيب: عنا�صر الجملة الفعلية

الفعل والفاعل والمفعول به 
الظواهر اللغوية

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يتعرف المتعلم)ة( الجملة الفعلية وعنا�صرها؛ ) الفعل والفاعل والمفعول به(.
ــ  يوظف المتعلم)ة( الجمل الفعلية المتعدية في التعبيرين ال�شفهي والكتابي.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين....

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

زِ  وَالتَّحَفُّ وَالتَّمايُلِ  قْ�صِ  الرَّ عَلى  يولَ  ُ اْخل ُثُّ  َحت الَّتي  الْبَدْءِ  يْحَةَ  �صَ م«  قَدَّ »اْمل �إِعْطاءَ  الْفُرْ�سانُ  يَنْتَظِرُ 
يْحَةٍ ثالِثَةٍ تُعْلِنُ �إِطْلاقَ  باقٍ لا يَتَوَقٌّفُ �إِلّا بِ�صَ يَْدانَ في �سِ قُ الُخيولُ اْمل ِ يْحَةَ الثّانٍيَةِ. تَخَْرت نْطِلاق بَعْدَ ال�صَّ لِِال

عِياراتِ الْبارودِ .                             

المَْيْدانَ الخُْيولُ تخَْترَِقُ

......... ......... .........
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التحليل

مَلَةِ.  ُ •  �أطلب منهم تحديد �أَي عُنْ�ُرص هو الفاعِل في هذهِ اْجل
اقِ؟  خِْرت ُ الَّذي وَقَعَ عَلَيْهِ فِعْلُ الِا •  �أ�س�أل: ما الْعُنْ�ُرص

• �أطلب منهم تعيين رتبة الذي وَقَعَ عَلَيْهِ فعل الفاعل في الجملة، بذكر العدد الترتيبي المنا�سب له.
فَْعولُ بِهِ ا�سْمٌ وَقَعَ عَلَيْهِ فِعْلُ الفْاعِلِ. •  �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: اْمل

•  �أطلب منهم الإتيان، على الألواح، بجملة فعلية ت�شتمل على مفعول به.
يَْدانَ[ . فَْعولِ بِهِ ]اْمل رْفِ الْأَخيِر في اْمل َ •  �أطلب منهم ملاحظة حَرَكَة اْحل

فَْعولُ بِهِ ا�سْمٌ مَنْ�صوبٌ. •  �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: اْمل

الا�ستنتاج

من  �أطلب  ثم  التحليل،  مع  بالموازاة  ال�سبورة  على  دونتها  التي  الا�ستناجات  معهم على تجميع  •  ��أتعاون 
بع�ضهم قراءة الا�ستنتاج العام.

التدرب

فِعْلٌ  قُ.  ِ تَخَْرت يَْدانَ«.)  اْمل الُخيولُ  قُ  ِ »تَخَْرت جملة:  ب�إعراب  به  لي�ست�أن�سوا  الإعراب  مهارة  على  �أدربهم   •
بِهِ  مَفْعولٌ  يَْدانَ:  اْمل  – �آخِرِهِ.  في  الظّاهِرَةُ  ةُ  مَّ ال�ضَّ رَفْعِهِ  وَعَلامَةُ  مَرْفوعٌ،  فاعِلٌ  الُخيولُ:  ـــ   . مُ�ضارِعٌ 

بِهِ الْفَتْحَةُ الظّاهِرَةُ في �آخِرِهِ. مَنْ�وصبٌ، وَعَلامَةُ نَ�صْ

التطبيق

•  �أقوم مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات ب�إنجاز ما �أراه منا�سبا من �أن�شطة ) �أطبق( في ال�صفحة: )57(،
 و�أرجئ  ما تبقى منها لأ�سبوع التقويم والدعم. 

�أجل  من  الأخطاء  �إلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�صفوف  بين  �أمر  و�أثناءها  للإجابة،  المنا�سب  الوقت  لهم  �أترك  	•
المعالجة الفورية.

الت�صحيح

يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي الفردي �شفهيا �أو كتابيا. 	•
�أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، �أحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال  	•

الألواح عند ال�ضرورة.

التقويم

 والدعم

الانجاز      �أثناء  متعلمة  و  متعلم  كل  اعتر�ضت  التي   ، ال�صعوبات،  و  التعثرات  �أدون  الملاحظات  دفتر  في  	•
و التي نبههم �إليها، و لم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�وضعات للمعالجة و الدعم، في �أ�سبوع التقويم 

و الدعم، و �أثناء تدبير الدرو�س.

فَْعولُ بِهِ ا�سْمٌ مَنْ�وصبٌ وَقَعَ عَلَيْهِ فِعْلُ الْفاعِلِ.   اْمل
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التهيئة
ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات بتذكيرهم ببع�ض المهارات ال�سابقة: مراحل تلخي�ص الن�ص.

التخطيط

ــ �أ�شرح للمتعلمين والمتعلمات المطلوب من هذا الن�شاط، و�أحفزهم �إلى: 
ــ قراءة الن�ص الوارد في كتاب التلميذ )ة( �ص: 59، قراءة مت�أنية فاح�صة.

ــ ا�ستثمار الن�ص لا�ستخراج �أهم �أفكاره )�أحداثه( بالإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

ــ تحديد الكلمات المفاتيح في كل فقرة من الفقرات.
الأ�سا�سية    الأفكار  �إيراد  طريقة  يبّني  معرفية(  معرفية  )خريطة  ت�صميم  بو�ضع  الن�ص  لتلخي�ص  التخطيط  ــ 

وعلاقتها بمو�وضع الن�ص الرئي�س. 
ــ  يمكن الا�ستعانة بالخارطة الآتية لتلخي�ص الن�ص:

�أولا: �أهداف الدر�س:

     ــ يتمكن المتعلّم )ة( من مهارة الكتابة، ومعالجة المو�وضعات بتلخي�ص ن�ص �سردي.
     ــ ي�ستثمر المتعلم )ة( الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية ا�ستثمارا منا�سبا في كتابة التلخي�ص 2.  

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، �أو في مجموعات.

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص. 

جذاذة تطبيقية لدر�س التعبير الكتابي ) الإن�شاء(

الوحدة الثانية: الحياة الثقافية والفنية الأ�سبوع الثاني       

ح�صة واحدة من 45 دقيقة التعبير الكتابي: التلخي�ص 2 الكتابة

ما الفن الذي تعلمه ال�اسرد ؟ ومن علمه �إياه؟
1. الفكرة العامة للن�ص 

)�أو الحدث العام(:

بم ات�صف معلم الر�سم ؟ ماذا تعلّم منه ال�اسرد في فن الر�سم؟ 2. فكرة الفقرة الأولى:  

تعلّم ال�اسرد من معلمه فنا �آخر، ما هو؟ �أين كان ال�اسرد يتدرّب؟ 3. فكرة الفقرة الثانية: 
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الم�سوّدة

المراجعة

العر�ض

عن�صر محوّل 2: �أ�سمّي: ــ فنا ثانيا
                                            ــ مكان التمرّن عليه 

و�ضعية البداية: �أ�سمّي: المعلم والفن الذي يعلمه

عن�صر محوّل 1: �أذكر: ــ �أو�صاف المعلم 
                                             ــ ما تعلمه ال�سارد منه

و�ضعية النهاية:  �أذكر م�شاعر ال�سارد

ــ �أوجّه المتعلم)ة( �إلى احترام المطلوب، �إنجازه، ثم ينقحه بالحذف �أو الإ�ضافة والتعديل.
ــ �أطلب من  المتعلم)ة( تلخي�ص الن�ص �إلى ثلثه في الم�سوّدة. 

ــ  �أ�شجعه)ها( على مراجعة التلخي�ص المنجز وتنقيحه.
ــ بعد الت�وصيب والت�صحيح والتعديل ينتج كل متعلم )ة( المطلوب في �صيغته النهائية.

ــ �أثناء �إنتاج المتعلمين والمتعلمات �أتجوّل بين ال�صفوف، و�أنبههم �إلى �أخطائهم من �أجل ت�صحيحها في �إطار 
المعالجة الفورية.

ــ  بعد الإنتاج �أطلب من المتعلّمين والمتعلّمات:
• تقديم الإنتاجات تبعا للخيارات الآتية: 

�إل�صاقها على ال�سبورة.
�إل�صاقها على جدار الق�سم �أو على جزء محدّد منه.

عر�ضها في �سبورة الن�شر.
• تقا�سم ومناق�شة.

الت�صحيح

�إلى تدبير عملية الت�صحيح، مع مراعاة المتعثرين، ومطالبة من يجيبون عن ال�س�ؤال بتعليل  �أنتقل مبا�شرة  ــ 
�إجاباتهم، مع تو�سيع دائرة الم�شاركة في الت�صحيح.

ب�إ�شراك  التعثرات  معالجة  و�أحاول  والمتعلمات،  المتعلمين  من  عدد  �أكبر  لإ�شراك  المنا�سبة  الطريقة  �أختار  ــ 
المتفوقين منهم.

التقويم والدعم

ــ �أدوّن التعثرات وال�صعوبات التي اعتر�ضت المتعلمين والمتعلمات، في دفتر الملاحظات �أثناء الإنجاز، ولم 
يتمكنوا من تجاوزها لتكون مو�وضعات للمعالجة والدعم في �أ�سبوع الدعم والتقويم، و�أثناء تدبير الدرو�س.
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جذاذة تطبيقية لدر�س القراءة

الأ�سبوع الثالث الوحدة الثانية:  الحياة الثقافية والفنية

4 ح�ص�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�صة ا تُبْدِعُهُ الن�ص الوظيفي: قِيمَتُها ِمب مكون القراءة

ــ يقر�أ المتعلم)ة( ن�ص »قِيمَتُها بِما تُبْدِعُهُ« بطلاقة.
ــ يوظف ا�ستراتيجية ال�صفة.

ــ يتمكن من �إدراك م�ضمون الن�ص.
ــ يتعرف المتعلم)ة( �أنواع الآلات المو�سيقية، وقيمتها في الألحان ال�صادرة عنها.

ــ يتعرف بع�ض و�ضعيات الحوار.
 كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �سبورة، موارد رقمية...

 عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين...

الح�صة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

 للقراءة

ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�ص با�ستثارة معلوماتهم عن: 
• �أهم الآلات المو�سيقية التي يعرفونها.

�أثناء  الثالثة  �إجاباتهم عن الأ�سئلة لملء خانتي هذا الجدول في بداية الح�صة، في حين تملأ الخانة  �أ�ستثمر  ــ 
التقويم:

ماذا �أريد �أن �أعرف ماذا �أعرف عن المو�وضع
ـ �أ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على تعرف المو�وضع بذكر �أهم الآلات المو�سيقية المحلية.

الملاحظة

 والتوقع

ــ �أوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى:
• ملاحظة ال�وصرة )�ص: 60(، وت�سمية الآلات المو�سيقية التي تعر�ضها، ثم ت�صنيفها في الجدول كالآتي:

�آلاتُ النَّفْخِ الْهَوائِيَّةُ اَلْآلاتُ الْإيقاعِيَّةُ اَلْآلاتُ الْوَتَرِيَّةُ
الناي الخ�شبي، البوق النحا�سي الطبل ـ الدف الكمان ـ القيثارة

ا تُبْدِعُهُ: من مو�سيقى �أو �ألحان �أو فن.... • قراءة العنوان، وتكملته بما ينا�سب: قِيمَتُها ِمب

القراءة

الا�ستفهام  مواطن  في  ال�وصت  تنغيم  فيها  �أراعي  جهرية،  قراءة  تُبْدِعُهُ«  ا  ِمب »قِيمَتُها  ن�ص  من  فقرة  �أقر�أ  ــ 
والتعجب والا�ستعطاف، والتهكم...(.

ــ يتابع المتعلمون والمتعلمات قراءتي، بالإ�شارة ب�أ�صابعهم �إلى الكلمات التي يقر�ؤونها.
ــ يقر�أ المتعلمون والمتعلمات بقية فقرات الن�ص بالتناوب مقتدين بالقراءة النموذجية)قراءة موجهة(.

ــ يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الن�ص قراءة هام�سة، )ثنائية( مراعين �شروط القراءة ال�سليمة. 
ــ �أدعوهم �إلى تدوين الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، على دفاترهم بالتتابع �أو على ال�سبورة...

ــ �أمر بين ال�صفوف لأتثبت من قراءتهم، و�أقدم الم�ساعدات الممكنة للمتعثرين منهم.
ــ �أ�ستف�سر المتعلمين والمتعلمات عن الآلات المو�سيقية الحا�ضرة في الق�صة، ومنا�سبة اجتماعها.التقويم والدعم
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الح�صة الثانية

الح�صة الثالثة

و�ضعية 

الانطلاق

والمتعلمين  المتعلمات  �أطالب من خلالها  �أ�سئلة محددة،  من  انطلاقا  باللاحق،  ال�سابق  بربط  للح�صة  �أمهد 
بالتذكير بعنوان الن�ص الوظيفي، وبالآلات المو�سيقية التي ت�شكل �شخ�صيات الق�صة، ومنا�سبة اجتماعها.

قراءة الن�ص

	�أقر�أ فقرة من الن�ص قراءة جهرية معبرة �أراعي فيها �إيقاع القراءة ال�سليمة والمعبرة عن مواقف  الا�ستفهام  ـ
والتعجب والتهكم والا�ستعطاف...

يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة بقية فقرات الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة. ـ	ـ
يقر�ؤون بالتناوب، ويقوّمون �أداءهم القرائي في ما بينهم )التقويم بالأقران( بناء على �شبكة ملاحظة الاداء  ـ	ـ

القرائي. 

الفهم

�إلى بيان معاني بع�ض الْكلمات م�ستعينين  �أثناء قراءة فقرات الن�ص لأوجه المتعلمين والمتعلمات  �أتوقف  ــ 
ب�سياقها في الن�ص:

تَُعَجْرِفُ: المتكبر      * غَيْظاً: غ�ضبا �شديدا : حزين      * اَْمل جَُلْجِلَةِ: القوية، ال�صاخبة      * �شَجِيٍّ   * اَْمل
ــ �أدعوهم �إلى �إن�شاء جملتين م�ستعملين كلمتين من الكلمات الم�شروحة. )عمل ثنائي(

بْلِ لى الطَّ ــ في �سياق النمذجة �أختار جملة من الن�ص و�أكتبها على ال�سبورة: يَ�شْكُوَ �أَمْرَهُ �إَ
ــ �أقر�أ الجملة، و�أ�ضيف بع�ض ال�صفات المنا�سبة لكلمة الطبل مع التعليل: الطبل)الظالم، المتكبر، المت�سلط(

ــ �أطالب المتعلمين والمتعلمات ب�إنجاز الن�شاط نف�سه المثبت في كتابهم )�ص: 61(: 
	      

   
ــ �أطالبهم ب�إنتاج جمل �أخرى بالكلمة وال�صفة الم�ضافة �إليها.

ــ يعبر المتعلمون والمتعلمات بجمل مفيدة عن الحدث العام في مرحلة �أولى، م�ستثمرين المفردات الم�شروحة.التقويم والدعم

و�ضعية 

الانطلاق

ــ �أمهّد للح�صة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير ببع�ض الأحداث 
الواردة في الق�صة. 

قراءة الن�ص

يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة والمعبرة عن  ـ	ـ
الو�ضعيات الحوارية)الا�ستفهام، التعجب، ال�سخرية، الا�ستعطاف...(.

ــ  يقوّمون �أداءهم القرائي فيما بينهم )تقويم بالأقران( انطلاقا من �شبكة ملاحظة الأداء القرائي.

الفهم

والتحليل

ــ �أطرح على المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة)�صريحة و�ضمنية( حول �أحداث الن�ص )�ص: 61(:
وْمل�سيقِيَّةِ ؟        َ �أَمَرَ الطّبْلُ بَقِيَّةَ الْآلاتِ ا • ِمب

رَةِ الْفِرْقَةِ؟ هُ في مُ�ؤَخَّ • ماذا فَعَلَ النّايُ حِينَما وَجَدَ نَفْ�سَ
بْلِ؟ مْهُورُ بِالطَّ ُ اذا ا�سْتَهْزَ�أَ اْجل • ِمل

بْلَةَ �أ�سرته؟   فَّ وَالطَّ بْلُ الدُّ َ الطَّ • ِمل اعْتََرب
( لِقائِلِ كُلَّ عِبارَةٍ:   ٍ عِيَّةُ تَكَُّرب عِيَّةُ ا�سْتِعْطافٍ ــ وَ�ضْ عِيَّةُ مَدْحٍ ــ وَ�ضْ بَةِ )ــ وَ�ضْ نُا�سِ عِيَةِ اْمل ــ �أطالبهم بتحديد الْوَ�ضْ

عِيَّةُ تَكَبٍ( اخِبَةِ«. ) وَ�ضْ واتِ ال�صَّ بْلُ: »فَالْأَوْلَوِيَّةُ لِلْأَحْجامِ الْكَبيَرةِ، وَالْأَ�صْ • الَطَّ
عِيَّةُ ا�سْتِعْطافٍ( كُمَ بِالْعَدْلِ في مَظْلَمَتي«. )وَ�ضْ ْ فَني، وََحت • الَناّيُ: »�أَرْجُو �أَنْ تُنْ�صِ

عِيَّةُ مَدْحٍ( نْتَ، �أَدا�ؤُكَ رَائِعٌ، لَقَدْ �أَطْرَبْتَنا«. )وَ�ضْ ُمْهورُ: »�أَحْ�سَ • اْجل
ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات تحديد الأحداث الواردة في الق�صة وفق تتابعها في الن�ص.التقويم والدعم

وْمل�سيقى اخِبَةُاَلْهادِئَةُاَ عْبِيَّةُاَل�صّ ال�شَّ
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الح�صة الرابعة

و�ضعية 

الانطلاق

ــ  �أمهّد للح�صة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بالحدث العام في 
الن�ص.

قراءة الن�ص

يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة والمعبرة عن  ـ	ـ
الو�ضعيات الحوارية )الا�ستفهام، التعجب، ال�سخرية، الا�ستعطاف...(. 

ــ يقوّمون �أداءهم القرائي فيما بينهم )تقويم بالأقران( انطلاقا من �شبكة ملاحظة الأداء القرائي

التركيب 

والتقويم

ــ �أطرح على المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة لإنعا�ش �أحداث الق�صة في �أذهانهم.
ـ �أدعوهم، بعد ذلك، �إلى:

• تلخي�ص الن�ص �شفهيا في ثلاثة عناوين رئي�سة لفقراته.
• �إبداء ر�أيهم في ما �أثار �إعجابهم في �أحداث الق�صة مع التعليل.

• �إتمام ملء الجدول بما ينا�سب:
ماذا تعلمت؟

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

• مناق�شة التوقع الذي تم بنا�ؤه قبل القراءة.

التو�سع والتهي�ؤ

ــ  �أطلب من المتعلمين والمتعلمات:
• ر�سم لوحة تت�ضمن مجموعة من الآلات المو�سيقية التي تعرفوها في الن�ص.

• تحديد الأن�شطة التي يمار�سونها في وقت فراغهم من الدرا�سة ) التهيئة للن�ص اللاحق »الهواية والحياة« 
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�أولا ـ �أهداف الدر�س: 

ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي »�صيام الأطفال« ويحلّله.
ــ ي�ستخل�ص المتعلم )ة( عادات المغاربة في الاحتفال ب�صيام الأطفال والبنات ليلة ال�سابع والع�شرين من رم�ضان.

ثانيا ـ الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا ـ �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...
رابعا _ �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 

للا�ستماع

ــ �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتباههم، �إلى طرح �أ�سئلة مركزة من قبيل:
ــ متى يُحتفَل بالأطفال والبنات في الأ�سر المغربية؟

الملاحظة

 والتوقع

ــ �أنتقل �إلى كتاب المتعلم )ة(، و�أ طرح �أ�سئلة من قبيل:
• نذكر مكوّنات ال�وصرة، في �ص:  62          • ماذا نلاحظ فيها ؟  

• ن�صف لبا�س ال�شخ�صيات.   • عن �أي منا�سبة تخبر ال�وصرة ؟.
و�أكتب  ال�سبورة،  على  و�أكتبه  الأطفال(،  ب�صيام  )احتفال  الن�ص:  بعنوان  والمتعلمات  للمتعلمين  �أ�صرح  ــ 

م�صدره �أي�ضا:  )الاحتفال ب�صيام ليلة القدر؛ عر�س مغربي خا�ص بالأطفال(  

الت�سميع 

الأول

يامِ الْأطَْفالِ احْتِفالٌ بِ�صِ

الْكِرامِ.  مَرَّ  يَمُرُّ  لا  حَدَثاً  رَمَ�ضانَ  مِنْ  وَ�ٱلْعِ�شْرينَ  ادِ�سِ  �ٱل�سَّ لِلْيَوْمِ  بِ�ٱلْمَغْرِبِ  �ٱلْأَطْفالِ  يامُ  �صِ يُعْتَبَرُ   

بِحَثِّهِمْ  �ٱلْإِ�سْلامِيَّةِ،  عائِرِ  �ٱل�شَّ عَلى  غارِها  �صِ تَمْرينِ  عَلى  وَ�أُ�سْرَةٍ  عائِلَةٍ  كُلُّ  خِلالَها  تَحْرِ�صُ  مُنا�سَبَةٌ  �إِنَّها 

بِ�ٱلْمُنا�سَباتِ  حْتِفالِ  ِ �ٱلْا عَلى  وَتَعْويدِهِمْ  بَعْدُ،  عَلَيْهِمْ  يُفْرَ�ضْ  لَمْ  �ٱلَّذي  يامِ  �ٱل�صِّ تَجْرِبَةِ  خَوْ�ضِ  عَلى 

جْدادِ. �ٱلْأَ بِتَقاليدِ  بُّثِ  �ٱلتَّ�شَ عَلى  لَهُمْ  تَ�شْجيعاً  هِمْ  نُفو�سِ في  �ٱلْمَغْرِبِيَّةِ  �ٱلْأَعْرا�سِ  تَقْليدِ  وَتَثْبيتِ  �ٱلدّينِيَّةِ، 

�ٱلْمَغْرِبِيِّ  �ٱلثَّقافِيِّ  �ٱلْمَوْروثِ  في  مَعْروفَةٌ  هِيَ  كَما  وَعِ�شْرينَ«،  »�سَبْعَةٍ  لَيْلَةِ  لِمَغْرِبِ  نُ  يُ�ؤَذَّ �إِنْ  ما 

عَلى  فْطارِهِمْ  �إِ بَعْدَ  الْمَغْرِبِيَّةِ،  �ٱلْأَطْباقِ  نافِ  �صْ �أَ مِنْ  وَطابَ  لَذَّ  بِما  غارُ  �ٱل�صِّ ائِمونَ  �ٱل�صّ يُجازى  حَتى 

الَّذينَ  �ٱلْعائِلَةِ  �أَفْرادِ  مِنْ  لَهَمْ  جَزاءً  هَدايا  عَلى  ،وَحُ�وصلِهُمْ  النَّبَوِيَّةِ  نَةِ  لِل�سُّ اتِّباعاً  وَ�ٱلْحَليبِ  �ٱلتَّمْرِ 

�ٱلْمُبارَكَةِ. يْلَةِ  �ٱللَّ بِهَذِهِ  حْتِفالِ  ِ �ٱلْا حُ�وضرِ  عَلى  يَحْرِ�وصنَ 

 جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوع الثالث الوحدة الثانية:  الحياة الثقافية والفنية

ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقة ن�ص �سماعي: احتفال ب�صيام الأطفال التوا�صل ال�شفهي
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وَ�أَوْراقُ  وُرودٌ  ،�أَغْلَبُها  تَقْليدِيَّةٍ  بِوُ�وشماتٍ  هُنَّ  كُفُّ �أَ بَتْ  خُ�ضِّ وَقَدْ  �ٱلبُيوتِ  مِنَ  لْفَتَياتُ  �ٱ تَخْرُجُ 

مِنْ  عَةِ  �ٱلْمُرَ�صَّ الْحِلِيِّ  وَ�أَجْمَلِ   ، الْمَغْرِبِيِّ �ٱلتَّقْليدِيِّ  بِ�ٱللِّبا�سِ  فافِ،  �ٱلزِّ لَيْلَةَ  �ٱلْعَرو�سُ  تُزَيَّنُ  كَما  �أَ�شْجارٍ، 

�سْتِقْبالِهِنَّ  تِ �ٱلْحَدائِقُ �ٱلْعُمومِيَّةُ وَبَعْ�ضُ �ٱل�سّاحاتِ ِال تيجانٍ وَ�أَقْراطٍ وَعُقودٍ ذَهَبِيَّةٍ. يَخْرُجْنَ وَقَدِ �ٱ�سْتَعَدَّ

في  ةُ  �صَ �ٱلْمُخَ�صَّ يُّ  �ٱلْكَرا�سِ وَهِيَ  »بِالْبَرْزَةِ«،  تُعْرَفُ  ةٌ  خا�صَّ مَواكِبُ  بُ  تُنْ�صَ حَيْثُ  �ٱلْعَرائِ�سِ  �ٱ�سْتِقْبالَ 

�ٱلْعائِلَةِ. �أَفْرادِ  بِرُفْقَةِ  تِذْكارِيَّةٍ  وَرٍ  �صُ �ٱلْتِقاطِ  دِ  بِقَ�صْ �ٱلْعَرو�سَيْنِ،  لِجُلو�سِ  �ٱلْمَغْرِبِيَّةِ  �ٱلتَّقاليدِ 

هازيجِ  �ٱلْأَ مِنْ  �ٱلْمَدينَةِ، في جَوٍّ  �أَرْجاءِ  غيراتِ في مَواكِبَ تَطوفُ في  �ٱل�صَّ �ٱلْعَرائِ�سِ  تَنْطَلِقُ هَوادِجُ 

ةِ. �ٱلْمارَّ مِنَ  �ٱلمُعْجَبينَ  فيقاتِ  ،وَتَ�صْ �ٱلنِّ�ساءِ  وَزَغاريدِ  الْمَغْرِبِيَّةِ،  عْبِيَّةِ  �ٱل�شَّ

يَرْتَدونَ  حَيْثُ  وَ�ٱلمَوْكِبِ؛  �ٱللِّبا�سِ  في  لا  �إِ �ٱلفَتَياتِ  عَنِ  حْتِفالِ  ِ �ٱلْا مِنَ  �ٱلفِتْيانِ  نَ�صيبُ  يَخْتَلِفُ  لا   

فيما  �ٱلْحَمْراءِ،  يَّةِ  �ٱلْفا�سِ رابي�شِ  بِ�ٱلطَّ رُ�ؤو�سَهُمْ  لونَ  وَيُجَمِّ �ٱلْمَغْرِبِيَّةَ،  زَةَ  �ٱلْمُطَرَّ ةَ  قْمِ�شَ وَ�ٱلْأَ �ٱلْجَلابيبَ 

نْ  �أَ هِمْ  لِبَعْ�ضِ �سَبَقَ  احْتِفالِيٍّ  مَ�شْهَدٍ  في  تَقْليدِيَّةٍ،  روجٍ  بِ�سُ ظُهورُها  �ٱلْمُزَيَّنَةِ  �ٱلْخَيْلِ  رُكوبَ  هُمْ  بَعْ�ضُ يَخْتارُ 

زَواجِهِ. حَفْلِ  خِلالَ  �أُخْرى  ةً  مَرَّ رُ  �سَيَتَكَرَّ وَلَعَلَّهُ  خِتانِهِ،  حَفْلِ  خِلالَ  عا�شَهُ 
خا�ص  مغربي  »عر�س  القدر  ليلة  ب�صيام  الاحتفال   

 https// arabic.cnn موقع  بت�صرف عن  بالأطفال« 

14 يوليوز2015  الثلاثاء       ن�شر 

�إيقاع  الاعتبار  و�آخذا في  الجيد،  الأداء  ل�شروط  الم�ستوفية  النموذجية  القراءة  مراعيا  كاملا  الن�ص  �أ�سمّع  ــ 
الن�ص،  م�ضمون  لا�ستيعاب  �س�أقر�ؤه  ما  �إلى  والانتباه  التركيز  �إلى  �أدعوهم  كما  والمتعلّمات.  المتعلمين 

و�أطالبهم بتدوين الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة في مذكراتهم. 
ــ �أطرح �س�ؤالا �أو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:

• ما اليوم الذي ي�وصمه الأطفال في رم�ضان ؟
ــ قبل ت�سميع الن�ص مرّة ثانية �أنبه المتعلمين والمتعلمات �إلى التركيز �أثناء الا�ستماع والإن�صات و�إعادة ترتيب 

الأفكار الآتية ح�سب ت�سل�سلها في الن�ص.  
ــ ترتدي الفتيات لبا�س العرائ�س وتطفن ب�أرجاء المدينة في مواكب

ــ يفطر الأطفال بعد الآذان وتقدم لهم �أجمل الهدايا
ــ يلب�س الأطفال اللبا�س التقليدي ويحتفلون بالليلة المباركة

ــ �صيام الأطفال يوم ال�اسد�س والع�شرين من رم�اضن منا�سبة لتثبيت تقاليد الأجداد.
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الت�سميع 

الثاني

ــ �أ�سمّع الن�ص مرة ثانية منبها المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها، 
وكلّ كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم، من قبيل:

بت�شجيعهم،  بِحَثِّهم:   / به  القيام  ال�شرع  �أمر  ما  �شعيرة:  ال�شعائر، جمع   / / تمرين: تدريب  تهتمّ   تحر�ص: 
التعلّق، التم�سّـك / يجـازى:  الت�شبث:  بتحفيزهـم / تعويدهم : يـ�صير عادة لهم / تثبيـت: جعله ثابتا / 
نت  / بو�شومات: خطوط ور�سوم / تيجان، جمع تاج:   بت: لُوِّ يكاف�أ /  �أ�صناف: �أنواع، �ضروب / خُ�ضِّ
ع بالجواهر / مواكب، جمع موكِب:  طوق يو�ضع على الر�ؤو�س وغالبا ما يكون من معدن نفي�س مُر�صّ
الجماعة من النا�س ي�سيرون ركبانا وم�شاة في زينة �أو احتفال / هوادج، جمع هَوْدَج: مْحمل له قبّة تركب فيه 

الن�ساء  /  �أرجاء، جمع رجا: الناحية  / الأهازيج، جمع �أُهجوزة: �أغاني �شعبية.
ــ �أ�ستثمر ا�ستراتيجية عائلة الكلمة:

بتَْ �أَكُفُّهُنَّ بِوُ�شوماتٍ تقَْليدِيَّةٍ(، و�أطلب  بت(، الموجودة في جملة ) تخَْرُجُ الفَْتيَاتُ وَقَدْ خُ�ضِّ ــ �أكتب كلمة )خُ�ضِّ
ب(، ثم �أ�س�ألهم عن مرادفها )لوّن(. من المتعلمين والمتعلمات البحث عن فعلها في الما�ضي ) خ�ضّ

ــ �أدوّن العمل على ال�سبّورة كما في المثال �أو غيره:

	

	
	

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات الا�شتغال على كلمات �أخرى في مجموعات �أو فرادى.
ــ  متثَبَّت  ــ  متثَبِّت  ــ  يتثبّت  ــ  تثبّت  الن�ص ويولدون منها عدّة م�شتقات، )مثل:  ــ يختارون كلمات من 

تثبيت(، و�أخرى مثل ت�شجيع ــ تعويدهم ــ ح�صولهم ــ تُزيّن ــ التقاط .... 

فهم 

الم�سموع

ــ �أطرح �أ�سئلة الفهم، يجب �أن �أعدّها �إعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني �أن �أعيد ت�سميع الجزء 
الذي ي�شكّل  �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة �أريد �أن يركّز عليها. 

ــ للت�أكد من فهم الم�سموع، وملء الجدول ال�سابق بالأفكار ال�صحيحة، �أطرح �أ�سئلة من قبيل:
 •  لماذا ي�وصم الأطفال يوم ال�ساد�س والع�شرين من رم�ضان ؟

 •  بم يُجازى الأطفال ال�صائمون بعد �سماع الآذان؟
 •  كيف تحتفل الطفلات العرائ�س ليلة القدر ؟

 •  ما اللبا�س الذي يرتديه الأطفال العر�سان في تلك الليلة المباركة؟

التفاعل مع 

الم�سموع

ــ �أ�ستف�سر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي: 
• ما يعني يوم ال�ساد�س والع�شرين من رم�ضان بالن�سبة للم�سلمين؟

• ما الفائدة من �صيام هذا اليوم بالن�سبة للأطفال؟
• لماذا يجازي �أفراد العائلة الأطفال ال�صائمين بالهدايا في هذا اليوم ؟

• بم تف�ّرس احتفال العائلات المغربية بليلة ال�سابع والع�شرين دون بقية ليالي رم�ضان؟     
• الاحتفال في هذه الليلة يكون على �شكل عر�س، ماذا يعني ذلك بالن�سبة للأطفال والبنات؟

ب بخ�ضّ بيُخ�ضِّ َ�ضَّ ُخم ب ب�أخ�ضِّ َ�ضّ تخْ�ضيبُخم

نلوّن مُلَوّنيُلوِّ ن ن�ألوِّ تلْوينمُلَوِّ
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تحليل 

الم�سموع

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات ما ي�أتي:
•  تعيين :  ــ ال�شخ�صيات.

ــ الأمكنة.
ــ الزمان.

ــ الحدث الهام.       
• ما المق�وصد بالعبارة الآتية: )الت�شبث بتقاليد الأجداد(

• لماذا تطوف مواكب البنات ب�أرجاء المدينة ؟
• ما نوع اللبا�س الذي يرتديه الأطفال والبنات ؟ وما الغر�ض  من ذلك ؟

• ذكر عادات مدينتك �أو قريتك في:    ــ الاحتفال بالأطفال ليلة ال�سابع والع�شرين من رم�ضان.
                                                            ــ اختيار لبا�س الأطفال والطفلات. 

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

ــ �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بالاحتكام �إلى ما ي�أتي:
• تلخي�ص الن�ص بملء الفراغ بما ينا�سب من �أفكار في الهيكلة:

 

• تحديد نوعية الن�ص: مقالة �إخبارية
• الك�شف عن المغزى من الن�ص: التح�سي�س ب�أهمية الاحتفال بالأطفال ال�صائمين ليلة ال�سابع والع�شرين 

من رم�ضان.
التعبير عن الر�أي ال�شخ�صي في:   

ــ  �صيام الأطفال والطفلات يوم ال�ساد�س والع�شرين من رم�ضان
ــ عادات المغاربة في الاحتفال بالأطفال والبنات ليلة ال�سابع والع�شرين من رم�ضان

ــ التعليق على لبا�س الأطفال والبنات في تلك الليلة من رم�ضان
ــ �شعور المتعلم )ة( وهو يتخيل نف�سه مع المحتفل بهم.

• ا�ستخلا�ص قيم الن�ص:
القيمة الدينية: احتفال المغاربة بليلة ال�سابع والع�شرين من رم�ضان

القيمة الثقافية: عادات وتقاليد المغاربة في �إحياء هذه الليلة المباركة والاحتفال بالأطفال فيها

القيمة الاجتماعية: التما�سك العائلي والاجتماعي بين الأفراد خلال �شهر رم�ضان الأبرك

• فحْ�ص توقعات المتعلمين والمتعلمات لمنا�سبة ال�وصرة قبل الإ�ستماع.

الأطفال والبنات 
يوم 26 رم�ضان
..............

طريقة احتفال 
الأطفال في الليلة 
نف�سها ..........

طريقة احتفال 
البنات ليلة 27 من 

رم�ضان......

الأطفال والبنات 
بعد �آذان المغرب

..........
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جذاذة تطبيقية لدر�س التعبير الكتابي ) الإن�شاء(

الأ�سبوع الثالث الوحدة الثانية: الحياة الثقافية والفنية

ح�صة واحدة من 45 دقيقة التعبير الكتابي: التعليق الكتابة

�أولا ـ �أهداف الدر�س: 

ــ يتمكن المتعلّم )ة( من مهارة الكتابة، ومعالجة المو�وضعات بالتعليق.
ــ ي�ستثمر المتعلم )ة( الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية ا�ستثمارا منا�سبا في كتابته للتعليق.  

 ثانيا ـ الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...
ثالثا ـ �صيغ العمل: عمل فردي �أو في مجموعات.

رابعا _ �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات بتذكيرهم ببع�ض المهارات ال�سابقة: مهارة التلخي�ص.التهيئة

التخطيط

الم�سوّدة

المراجعة

ــ �أ�شرح للمتعلمين والمتعلمات المطلوب من هذا الن�شاط، و�أحفزهم �إلى: 
ــ ت�أمل ال�وصرتين الواردتين في كتاب المتعلم)ة(، �ص: 66 ، وتدوين ما توحيان به �إليهم من �أفكار للح�وصل 

على ن�ص مترابط ومن�سجم في �أربع جمل.
ــ التخطيط للتعليق على كل �وصرة باعتماد الجدول الآتي: 

	�أوجّه المتعلم)ة( �إلى احترام المطلوب �إنجازه، ثم تنقيحه بالحذف او الإ�ضافة والتعديل. ـ
تعليق  ــ  للم�شاعر  يت�ضمّن عر�ضا  تعليق  ــ  تعليق مو�وضعي   ( التعليق:  كتابة جمل  لأ�سلوب  التخطيط  ـ	ـ

يت�ضمّن �وصرا خيالية ...(.
التعليق في الم�سوّدة على كلّ �وصرة من ال�وصرتين الواردتين في كتاب المتعلم )ة( )�ص:64(، في ثلاثة  ـ	ـ

�أ�سطر، فالتعريف بما  تج�سّده تعريفا وجيزا.
	�أقّدّم للمتعلمين والمتعلمات لائحة ببع�ض العبارات والكلمات لا�ستثمارها في م�سوّدة التعليق، من قبيل: ــ 
 )�ألاحظ في ال�صورة ــ �أرى في ال�صورة ــ تتكوّن ال�صورة من ــ تت�ألفّ من ــ تت�صف بـ ــ يوجد في ال�صورة ــ �أعجبني في 
ال�صورة ــ �أثارني في ال�صورة ــ القامة: طويلة/ق�صيرة، نحيفة/ بدينة/ مربعّة ــ المكان: �ضيق/ وا�سع/ ف�سيح/ كبير/�صغير 

ــ اللبا�س: جلباب/ملحفة/ �سترة/ عمامة، طاقية/ /تقليدي/ ع�صري/ �أنيق/ عري�ض/ ق�صير/ طويل ...(

�أحدد مكوّنات ال�وصرة

ال�شخ�صيات: �أحدّد 
عددها وجن�سها

المكان: �أحدد نوعه
)بيت، �ساحة...( 

�أ�صف مكوّنات ال�وصرة

�أ�صف ملامحها، هيئتها، 
ملاب�سها...

�أ�صف �شكل المكان، 
وعنا�صره و�ألوانه

�أعبر عن �إعجابي

�أعّرب عمّا �أعجبني في 
ال�وصرة ومكوناتها
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العر�ض

ــ  �أ�شجع المتعلم )ة( على مراجعة التعليق المنجز وتنقيحه.
ــ بعد الت�وصيب والت�صحيح والتعديل ينتج  المتعلم )ة( المطلوب في �صيغته النهائية.

�أجل ت�صحيحها في  �أخطائهم من  �إلى  ال�صفوف، و�أنبههم  �أتجوّل بين  المتعلمين والمتعلمات  �إنتاج  	�أثناء  ـ
�إطار المعالجة الفورية

بعد الإنتاج �أطلب من المتعلّمين والمتعلّمات: ـ	ـ
• تقديم الإنتاجات تبعا للخيارات الآتية: 

�إل�صاقها على ال�سبورة.
�إل�صاقها على جدار الق�سم �أو على جزء محدّد منه.

عر�ضه في �سبورة الن�شر.
• تقا�سم ومناق�شة.

الت�صحيح

بتعليل  ال�س�ؤال  المتعثرين، ومطالبة من يجيبون عن  الت�صحيح، مع مرعاة  �إلى تدبير عملية  	�أنتقل مبا�شرة  ـ
�إجاباتهم، مع تو�سيع دائرة الم�شاركة في الت�صحيح.

ب�إ�شراك  التعثرات  معالجة  و�أحاول  والمتعلمات،  المتعلمين  من  عدد  �أكبر  لإ�شراك  المنا�سبة  الطريقة  	�أختار  ـ
المتفوقين منهم.

التقويم والدعم

الإنجاز،  �أثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ضت  التي  وال�صعوبات  التعثرات  �أدوّن  ــ 
�أ�سبوع الدعم والتقويم، و�أثناء تدبير  ولم يتمكنوا من تجاوزها لتكون مو�وضعات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س.
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�أولا ـ �أهداف الدر�س: 

ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي »ق�وصر تافلالت« ويحلّله.
ــ ي�ستخل�ص المتعلم )ة( تاريخ ق�وصر تافيلالت و�أ�صنافها وطريقة ت�صميمها.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا _ �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 

للا�ستماع
ــ ماذا ن�سمي المباني القديمة ؟.  

الملاحظة

 والتوقع

ــ �أنتقل �إلى كتاب المتعلم )ة(، لإنجاز ما ي�أتي:
• ماذا نلاحظ في ال�وصرة ؟، في �ص: 69     • و�صف مكونات المعلمة     • تحديد اللون الطاغي عليها.         

•  تعيين الزمن الذي تحيل عليه والدليل على ذلك.
•  توقع مو�وضع الن�ص من خلال ال�وصرة.

ال�سبورة، ويكتب م�صدره  تافيلالت(، و�أكتبه على  الن�ص: )ق�صور  بعنوان  للمتعلمين والمتعلمات  �أ�صرح  ــ 
�أي�ضا:  )التراث المعماري بالواحات المغربية(.  

الت�سميع 

الأول

قُ�صورُ تافيلالِتَ

�سَكَنٌ  هُوَ  رُ  و�ٱلْقَ�صْ تافيلالتَ.  واحاتِ  في  �ٱلْمِعْمارِيَّةِ  �ٱلْمَعالِمِ  مِ  هَّ �أَ مِنْ  باتُ  وَ�ٱلْقَ�صَ �ٱلْقُ�وصرُ  تُعْتَبَرُ 

هُ  عَرْ�ضُ يَتَراوَحُ  �سَميكٍ،  �أَمْنِيِّ  بِ�سورٍ  مُحاطاً  مُرَبَّعاً  �شَكْلًا  يَتَّخِذُ  لِلْواحَةِ.  راعِيِّ  �ٱلزِّ �ٱلْمَجالِ  داخِلَ  مُغْلَقٌ 

�صُ  تُخَ�صَّ كانَتْ  �أَبْراجٍ  ةُ  عِدَّ لُهُ  وَتَتَخَلَّ مْتارٍ.  �أَ رَةِ  وَعَ�شَ ةِ  خَمْ�سَ بَيْنَ  يَتَراوُحُ  هُ  وَعُلُوُّ مِتْرَيْنٍ،  �أَوْ  مِتْرٍ  بَيْنَ 

لِلْحِرا�سَةِ.

قْتِ�صادِيَّةِ  ِ �ٱلْا �ٱلْمَرافِقِ  بَعْ�ضَ  مُّ  تَ�ضُ كَما  ةُ،  الْأَزِقَّ مِنْها  عُ  تَتَفَرَّ عَةٌ  وا�سِ �ساحَةٌ  توجَدُ  رِ  �ٱلْقَ�صْ وَبِداخِلِ 

تُبْنى  وَ�ٱلَّذي  لِلْعِبادَةِ،  وَمَ�سْجِدٌ  لِلِاجْتِماعاتِ  �صٌ  مُخَ�صَّ مَكانٌ  وَمِنْها  �ٱجْتِماعِيَّةٍ،  وَمَرافِقَ  كاكينِ  كَ�ٱلدَّ

هِ.  وَتَدارُ�سِ الْكَريمِ  الْقُرْ�آنِ  لِتَحْفيظِ  وَقاعاتٍ  مامِ  الْإِ كَمَنْزِلِ  لَهُ،  �ٱلتَّابِعَةِ  �ٱلْمَرافِقِ  مِنَ  مَجْموعَةٌ  بِجانِبِهِ 

 جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي

الوحدة الثانية:  الحياة الثقافية والفنية الأ�سبوع الرابع 

ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقة ن�ص �سماعي: ق�صور تافيلالت التوا�صل ال�شفهي
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�إِلى  يَعودُ  وَمِنْها ما  يَّةِ،  جِلْما�سِ ال�سِّ الْفَتْرَةِ  لى  �إِ بِتافيلالِتَ  باتِ  وَالْقَ�صَ �ٱلْقُ�وصرِ  تاريخُ ظُهورِ  وَيَرْجِعُ 

�إِلى حَدٍّ  فَ�إِنَّها تَخْتَلِفُ  ميمُ وَمَوادُّ الْبِناءِ،  فَتَراتٍ لاحِقَةٍ. وَ�إِذا كانَتْ كُلُّ الْقُ�وصرِ تَتَ�شابَهُ مِنْ حَيْثُ التَّ�صْ

بِزاوِيَةٍ  �ٱلْمُرْتَبِطَةِ  وايا  �ٱلزَّ �ٱلقُ�وصرِ  بَيْنَ  �ٱلتَّمْييزُ  يُمْكُنُ  حَيْثُ  وَ�ٱلْوَظيفَةُ.  كّانِيَّةُ  �ٱل�سُّ لتَّرْكيبَةُ  �ٱ حَيْثُ  مِنْ  كَبيرٍ 

وَ�ٱلْقُ�وصرِ  وَ�ٱلْأُمَراءِ،  لاطينِ  �ٱل�سَّ بْناءِ  لِأَ ةِ  �صَ �ٱلْمُخَ�صَّ �ٱلْمَخْزَنِيَّةِ  وَ�ٱلْقُ�وصرِ  �ٱلْيَهودِيَّةِ،  وَ�ٱلْقُ�وصرِ  مُعَيَّنَةٍ، 

واحِدَةٌ. عائِلَةٌ  تَ�سْكُنُها  ما  غالِباً  الَّتي  باتِ  �ٱلْقَ�صَ ثُمَّ  مُخْتَلِفَةً،  �أَجْنا�ساً  مُّ  تَ�ضُ لَّتي  �ٱ ةِ  �ٱلْعامَّ

�ٱلْغالِبِ  في  نُ  تَتَكَوَّ كَما  �ٱلْخارِجِ.  عَنِ  تَماماً  وَتَنْغَلِقُ  ماءِ،  �ٱل�سَّ عَلى  رِ  �ٱلْقَ�صْ داخِلَ  �ٱلْمَنازِلُ  تَنْفَتِحُ 

لَةٌ  مُتَّ�صِ غيرَةٌ  تُوجَدُ �ساحَةٌ �صَ فْلِيِّ  �ٱل�سُّ �ٱلطّابِقِ  فَفي  نَةِ.  �ٱل�سَّ فُ�وصلِ  بَ  بِحَ�سَ تُ�سْتَغَلُّ  ثَلاثَةٍ،  �إِلى  مِنْ طابَقَيْنِ 

ةُ  عَّ �شِ �أَ لَيْهِ  �إِ لُ  تَ�صِ �ٱلَّذي  �ٱلدّارِ  وَ�سَطِ  �إِلى  �ٱلْوُ�وصلُ  يَتِمُّ  مِنْها  وَ�ٱنْطِلاقاً  قيفَةَ«.  »�ٱل�سَّ مّى  تُ�سَ الدّارِ  بِبابِ 

�ٱلْأُ�سْرَةِ،  كَنِ  لِ�سَ �صُ  فَيُخَ�صَّ �ٱلْعُلْوِيُّ  �ٱلطّابَقُ  مّا  �أَ �ٱلدّارِ«.  »عَيْنَ  مّى  تُ�سَ قْفِ  �ٱل�سَّ في  فَتْحَةٍ  عَبْرَ  مْ�سِ  ال�شَّ

في  طابَقٍ  �أَعْلى  �إِلى  يُ�ؤَدّي  �ٱلَّذي  رَجُ  �ٱلدَّ يُبْنى  زَواياهُ  �إِحْدى  وَعَلى  �ٱلغُرَفُ.  جَنَباتِهِ  عَلى  عُ  وَتَتَوَزَّ

�سَعَفِ  مِنْ  �أَ�سا�ساً  نُ  وَتَتَكَوَّ مَحَلِّيَّةٌ،  فَكُلُّها  �ٱلْمَ�ساكِنِ  بِناءِ  مَوادُّ  �أَمّا  لي«.  »الْعَّال عَلَيْهِ  وَيُطْلَقُ  �ٱلْمَنْزِلِ، 

�ٱلْجُدْرانِ.    لِبِناءِ  بِ�ٱلتِّبْنِ  �ٱلْمَمْزوجِ  وَ�ٱلتُّرابِ  لِلتَّ�سْقيفِ،  �ٱلنَّخيلِ  وَجُذوعِ 

المغربية.  بالواحات  المعماري  التراث  بويحياوي.  العزيز  عبد 

 172/174 �ص:   .2018 42،�سنة  ال�شعبية.عدد  الثقافة  مجلة 

)بت�صرّف(   

�إيقاع  الاعتبار  و�آخذا في  الجيد،  الأداء  ل�شروط  الم�ستوفية  النموذجية  القراءة  مراعيا  كاملا  الن�ص  �أ�سمّع  ــ 
الن�ص،  م�ضمون  لا�ستيعاب  �س�أقر�ؤه  ما  �إلى  والانتباه  التركيز  �إلى  �أدعوهم  كما  والمتعلّمات.  المتعلمين 

و�أطالبهم بتدوين الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة في مذكراتهم. 
ــ �أطرح �س�ؤالا �أو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:

• عن �أي ق�وصر يتحدث الن�ص ال�سماعي؟
ــ قبل ت�سميع الن�ص مرّة ثانية ينبه المتعلمين والمتعلمات �إلى التركيز �أثناء الا�ستماع والإن�صات وملأ الجدول 

بالأفكار المنا�سبة:

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  التعريف بالق�صر

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . المرافق الموجودة داخل الق�صر

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ت�صنيف الق�وصر بح�سب �أنواع ال�سكان

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . الت�صميم الداخلي للق�صر
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الت�سميع 

الثاني

ــ �أ�سمّع الن�ص مرة ثانية منبها المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها، 
وكلّ كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم، من قبيل:

المعالم: الآثار / المعمارية: كل ما يتعلّق بالبناء والت�شييد / واحات، جمع واحة: بقعة خ�ضراء في ال�صحراء �أو 
في �أر�ض قاحلة فيها ماء و�أ�شجار كالنخيل وغيره / �سميك: مرتفع وعالي / �أبراج، جمع بُرج: بناء مرتفع 
على �شكل م�ستدير �أو مربّع / تتفرّع منها:  تت�شعّب منها، تنتج منها �أو عنها / المرافق: التجهيزات الأ�سا�سية  / 
الت�صميم: طريقة البناء و�شكله / جنباته، جمع جنْبَة: جوانبه ونواحيه  / �سعف النخيل: جريد النخيل وورقه.

ــ  �أ�ستثمر ا�ستراتيجية �شبكة المفردات:                           
ــ  �أ�ضع كلمة مثل ) الدار( و�سط دائرة عل ال�سبورة، كما في المخطط ال�شم�سي، ثم �أطلب من المتعلمين 

والمتعلمات ذكر جميع المفردات ذات ال�صلة بالكلمة المفتاح.

 

ــ �أقول للمتعلمين والمتعلمات : على كل واحد منكم �أن يكتب كلمة ترتبط بالدار، ويل�صقها في ال�شبكة 
)قد نكتبها مبا�شرة بالطب�وشر(

ــ �أطلب من كل متعلم  ومتعلمة و�ضع �شبكات �أخرى من الن�ص، مثل:
ق�صر ــ ق�صبة ــ �أزقة ــ دكاكين ــ عائلة ــ م�سجد ــ النخيل ــ البناء .....

فهم 

الم�سموع

ــ �أطرح �أ�سئلة الفهم، يجب �أن �أعدّها �إعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني �أن �أعيد ت�سميع الجزء 
الذي ي�شكّل  �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة �أريد �أن يركّز عليها. 

ــ للت�أكد من فهم الم�سموع، وملء الجدول ال�سابق بالأفكار ال�صحيحة، �أطرح �أ�سئلة من قبيل:
• ما معنى الق�صر ؟

• ما �أهم المرافق الموجودة بداخل الق�صر؟
• ذكر �أنواع الق�وصر.

• مِمّ يتكوّن الت�صميم الداخلي للق�وصر؟

التفاعل مع 

الم�سموع

ــ �أ�ستف�سر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي: 
• ما الغاية من بناء الق�وصر بتافيلالت ؟

• بم نف�سر علو جدران الق�صر ؟
• لماذا تكون منازل الق�صر مغلقة من الخارج ومفتوحة من الداخل ؟

• تبنى جدران الق�صر بالتراب الممزوج بالتبن، ما تف�سير ذلك ؟
• تو�ضيح �سبب ا�ستغلال طوابق المنازل بح�سب ف�وصل ال�سنة.

الدار

بهو
مطبخ

غرفة

مرحا�ض
حمام

فِناء

�شرفة

�سطح
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تحليل 

الم�سموع

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إنجاز ما ي�أتي:
• ن�صف الق�وصر بح�سب �سكانها. 

• لماذا توجد المرافق الاقت�صادية داخل الق�صر ولي�س خارجه ؟
• ما الفائدة من وجود فتحة في ال�سقف ت�سمى »عين الدار« ؟

• نحدد الفترة التاريخية لبناء الق�وصر.
• ن�سمّي مناطق مغربية �أخرى توجد بها ق�وصر وق�صبات

• تقوم الق�صبات والق�وصر اليوم بدور �سياحي في جنوب المغرب، ما الفائدة من ذلك ؟. 

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

ــ �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بالاحتكام �إلى ما يلي:
• و�ضع هيكلة للن�ص ت�ضم الأفكار الاتية: 

التعريف بالق�صر.
بمرافقه الاجتماعية والاقت�صادية.

ت�صنيف الق�وصر بح�سب ال�سكان.
و�صف الت�صميم الداخلي للق�وصر والمنازل.

يمكن الا�ستعانة بالخريطة الآتية:
 
 

• تحديد نوعية الن�ص: مقالة �إخبارية
• الك�شف عن المغزى من الن�ص: التعريف بق�وصر تافيلالت والتح�سي�س ب�أهميتها التاريخية والاجتماعية

• �إبداء الر�أي ال�شخ�صي في:  ت�صميم الق�وصر.
                                            اختلافها بح�سب �أنواع ال�ساكنة.

• ا�ستخلا�ص قيم الن�ص:
القيمة التاريخية: تحديد الحقبة التاريخية التي بد�أ فيها ت�شييد ق�وصر تافيلالت.

القيمة الاقت�صادية: دور المرافق الاقت�صادية داخل الق�وصر.
القيمة الاجتماعية: ت�أكيد التعاي�ش الاجتماعي والت�سامح الديني بين ال�سكان.

القيمة الدينية: دور الزوايا في بناء ق�وصر خا�صة بها، وكذلك اليهود.
• فحْ�ص توقعات المتعلمين والمتعلمات لمو�وضع الن�ص من خلال ال�وصرة قبل الإ�ستماع.

ق�صور 

تافيلالت

و�صف 
مرافقها

ت�صنيفها 
ح�سب 
�سكانها

و�صف 
ت�صميمها
الداخلي

التعريف
بها
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جذاذة تطبيقية لدر�س التطبيقات الكتابية

الوحدة الثانية:  الحياة الثقافية والفنية الأ�سبوع الرابع

ح�صة من )45 د( التطبيقات الكتابية الكتابة

�أولا ـ �أهداف الدر�س: 

ــ يتدرب المتعلم)ة( على مهارة ال�شكل.
ــ ي�ستثمر المتعلم)ة( بطريقة �سليمة ما اكت�سبه من ظواهر لغوية .

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، �أو في مجموعات

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات للدر�س بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة؛  من خلال طرح �أ�سئلة مرتبطة 
بالظواهر اللغوية المدرو�سة للت�أكد من �ضبطهم لها، من قبيل:

• ما هي �أ�سماء الإ�شارة الخا�صة بالبعيد؟ ما هي �أ�سماء الإ�شارة الخا�صة بالمكان؟
• لماذا ت�ستعمل كل من حروف العطف: »الواو، الفاء، ثم« ؟

• متى تكتب الهمزة المتو�سطة على الياء؟ من يعطينا كلمة تتو�سطها همزة على الياء، ويعلل ر�سمها؟

الن�ص

 التطبيقي

لي�ست�ضمروا   )73 )�ص:  كتبهم،  للن�ص في  مرة  من  لأكثر  �صامتة  قراءة  �إلى  والمتعلمات  المتعلمين  �أدعو  ــ 
كلماته، و�أثناءها ي�سجلون الكلمات ال�صعبة، �أو الجدبدة.

ــ  �أعين من يقر�أ الن�ص قراءة جهرية ل�شرح ما ا�ستع�صى عليهم فهمه من الكلمات. 
ــ  �أطرح عليهم �أ�سئلة للت�أكد من فهمهم للمقروء، من قبيل:

• لماذا الكاريكاتير والر�سوم المتحركة محببة للقلب؟
• ما مادة هذا الفن؟

ــ  �أكتب الجزء الم�ستهدف من الن�ص غير م�شكول على ال�سبورة، ثم �أطالب المتعلمين والمتعلمات بنقله �إلى 
دفاترهم.

• �أعين  من المتعلمين والمتعلمات من يتناوب على �ضبط جمله بال�شكل التام.
• �أدعوهم �إلى ت�وصيب ما يبدو لهم خط�أ، مع تعليل مقترحاتهم. 

• �أحجب عنهم الن�ص ال�سبوري الم�شكول  لينطلقوا في �ضبط ما نقلوه �إلى دفاترهم.
• �أترك للمتعلمين والمتعلمات الوقت المنا�سب للإنجاز، و�أثناء ذلك، �أمر بين ال�صفوف للت�شجيع، والتنبيه 

للأخطاء، وتقديم العون والمعالجة الفورية للمتعثرين.
• �أك�شف عن الن�ص ال�سبوري الم�شكول، لي�صحح للمتعلمين والمتعلمات ما قد ارتكبوه من �أخطاء.  

التمارين 

التطبيقية

ــ �أختار من الأن�شطة الآتية ما �أراه منا�سبا لأقوم به مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، و�أرجئ  ما تبقى منها 
لأ�سبوع التقويم والدعم.

1- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ ثَلاثَةَ مَعارِفَ بِالْإِ�ضافَةِ.                         
ُ �سَبَبَ كِتابَتِها. طُها هَمْزَةٌ، ثُمَّ �أُبَِّني 2- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ كَلِمَةً تَتَوَ�سَّ
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. ِ تَلِفَْني ْ ِ ُخم ِ عَطْفِيَّْني 3- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ تَرْكيبَْني
 . 4- �أُعْرِبُ: اَلْكاريكاتيُر فَنٌّ

ــ  ينجز المتعلمون والمتعلمات ن�شاط )�أُنْتِجُ(:
مِنَةٍ لِلْعَطْفِ بِالْواوِ، وَالْفاءِ، وَثُمَّ . ) الم�شهد بكتاب  َ�شْهَدِ بِجُمَلٍ فِعْلِيَّةٍ وا�سْمِيَّةٍ، مُتَ�ضَ ُ عَنِ اْمل • �أُنْتِجُ فِقْرَةً �أُعَِّرب

المتعلم)ة((.
• �أترك لهم الوقت المنا�سب للإجابة، و�أثناءها �أمر بين ال�صفوف للتحفيز والتنبيه �إلى الأخطاء من �أجل  

   المعالجة الفورية.

الت�صحيح

يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي الفردي �شفهيا �أو كتابيا. ـ	ـ
	�أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، �أحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال  ـ

الألواح عند ال�ضرورة.

التقويم والدعم

في دفتـر الملاحظـات �أدون التعثرات و ال�صعـوبات، التي اعتـر�ضت كـل متعـلـم و متعلمة �أثنـاء الانجـاز  ـ	ـ
و التي نبهتهم �إليها، ولم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�وضعات للمعالجة و الدعم، في �أ�سبوع التقويم 

و الدعم، و �أثناء تدبير الدرو�س.
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جذاذة تطبيقية لدر�س التعبير الكتابي ) الإن�شاء(

الوحدة الثانية:  الحياة الثقافية والفنية  الأ�سبوع الرابع       

ح�صة واحدة 45 دقيقة التعبير الكتابي: التو�سيع )1( الكتابة

�أولا ـ �أهداف الدر�س: 

ــ يتمكن المتعلّم )ة( من مهارة الكتابة، ومعالجة المو�وضعات بالتو�سيع.
ــ ي�ستثمر المتعلم )ة( الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية ا�ستثمارا منا�سبا في كتابته للتو�سيع 1.  

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، �أو في مجموعات.

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص. 

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

ــ  �أهيئ  المتعلمين والمتعلمات بتذكيرهم ببع�ض المهارات ال�سابقة: مهارة التعليق.التهيئة 

التخطيط

ــ �أقر�أ المو�وضع الآتي قراءة جهرية:
ا�ستدعيتُ �صحبة �أ�صدقائي و�صديقاتي �إلى ح�ضور وليمة، ف�أعجبني ما يرتديه ال�ضيوف من لبا�س مغربي �أ�صيل، وما 

�أكلته من طعام تقليدي لذيذ، )�ص : 73(.

ــ �أطرح �س�ؤالا للت�أكد من فهمهم، من قبيل: �إلى �أين ا�ستدعي الكاتب؟ 
ــ �أحفز المتعلم )ة( على قراءة المو�وضع ال�سابق.

ــ �أطلب منه )ها( الت�سطير تحت الكلمات المفاتيح.
ــ �أوجّه )ها( �إلى �شرح الكلمات المفاتيح، )الكلمات الأ�سا�س في الن�ص(.

ــ �أطلب ملء الجدول الآتي ب�أكثر ما يمكن من ال�صفات المنا�سبة للمو�وصفات التي �سيتحدّث عنها المتعلم)ة(.
�صفاتها المنا�سبة نوع المو�صوفات الكلمات الم�سطر تحتها

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . عقيقة �أو زفاف .
�أ�سماء الألب�سة و�أ�شكالها
�أ�سماء الأطعمة و�أنواعها

الوليمة
لبا�س مغربي �أ�صيل

طعام تقليدي
• التخطيط لكتابة فقرة و�صفية عن طريق التو�سيع: 

• �أوجّه المتعلمين والمتعلمات �إلى الا�ستر�شاد بالخطاطة الآتية  لكتابة فقرة و�صفية:
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . .   موقع الوليمة:. . . . . . . . . . . . . .    الم�شاركون في الدعوة:. . . . . . . . . . . . . . �أذكر: �سبب الدعوة: .

. . . . . . . . . . . .  ما ر�أيته من �أ�شكال الطعام المغربي:. . . . . . . . . . �أ�صف:  ما ر�أيته من تنوع في اللبا�س المغربي:  

.     اعتزازي بتقاليد المغرب العريقة في اللاوئم . . . . . . . . . . . . . . . . �أعبّر عن: �إعجابي باللبا�س المغربي: .
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ــ �أوجّه المتعلم )ة( �إلى احترام المطلوب �إنجازه، ثم تنقيحه بالحذف او الإ�ضافة والتعديل.
ــ �أطلب من المتعلم )ة(  ت�صميم نظام للو�صف وتطوّره من البداية �إلى النهاية.

ــ �أ�ساعد المتعلمين والمتعلمات بالت�صميم الآتي:

الم�سوّدة

المراجعة

العر�ض

ــ �أوجّه المتعلم )ة( �إلى كتابة فقرة و�صفية في م�سودة �أولى اقتداء بما ي�أتي:
ــ ا�ستعمال الجمل الفعلية والا�سمية.

ــ التركيز على الو�صف والمو�وصفات.
ــ �إعمال حا�سة الب�صر في الو�صف.

ــ �أ�شجع المتعلم )ة( على مراجعة التو�سيع المنجز وتنقيحه.
ــ بعد الت�وصيب والت�صحيح والتعديل ينتج المتعلم )ة( المطلوب في �صيغته النهائية.

ــ �أثناء �إنتاج المتعلمين والمتعلمات �أتجوّل بين ال�صفوف، و�أنبههم �إلى �أخطائهم من �أجل ت�صحيحها في �إطار 
المعالجة الفورية.

ــ بعد الإنتاج �أطلب من المتعلّمين والمتعلّمات:
• تقديم الإنتاجات تبعا للخيارات الآتية: 

�إل�صاقها على ال�سبورة.
�إل�صاقها على جدار الق�سم �أو على جزء محدّد منه.

عر�ضها في �سبورة الن�شر.
• تقا�سم ومناق�شة.

الت�صحيح

بتعليل  ال�س�ؤال  المتعثرين، ومطالبة من يجيبون عن  الت�صحيح، مع مرعاة  �إلى تدبير عملية  �أنتقل مبا�شرة  ــ 
�إجاباتهم، مع تو�سيع دائرة الم�شاركة في الت�صحيح.

ب�إ�شراك  التعثرات  معالجة  و�أحاول  والمتعلمات،  المتعلمين  من  عدد  �أكبر  لإ�شراك  المنا�سبة  الطريقة  �أختار  ــ 
المتفوقين منهم.

التقويم والدعم

الإنجاز،  �أثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ضت  التي  وال�صعوبات  التعثرات  �أدوّن  ــ 
�أ�سبوع الدعم والتقويم، و�أثناء تدبير  ولم يتمكنوا من تجاوزها لتكون مو�وضعات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س.

�أ�صف :  ــ نوع ال�ضيوف    
          ولبا�سهم 

          ــ �أ�شكال الطعام

�أدخل ف�ضاء الوليمة، ثم 
�أ�صف:ــ طريقة الا�ستقبال 

         ــ كافة الأرجاء

�أ�صل �إلى موقع الوليمة، 
ثم �أ�صفه
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3- نماذج الجذاذات التطبيقية للوحدة الثالثة

 جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي

الوحدة الثالثة: الهوايات الأ�سبوع الأول 

ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقة ن�ص �سماعي: الهوايات و�أنواعها التوا�صل ال�شفهي

�أولا ـ �أهداف الدر�س: 

ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي »الهواية و�أنواعها« ويحلّله.
ــ ي�ستخل�ص المتعلم )ة( معنى الهواية و�أنواعها .

ثانيا ـ الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا ـ �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا _ �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 

للا�ستماع

ــ  �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتباههم، �إلى طرح �أ�سئلة مركزة من قبيل:
ــ  ما الألعاب التي تحبّها ؟ متى ت�ستمتع بها ؟  

الملاحظة

 والتوقع

ــ �أنتقل �إلى كتاب المتعلم )ة(، لإنجاز ما يلي:
• كم �وصرة تلاحظها ؟                    • نذكر مكوّنات كل �وصرة على حدة. في �ص: 80    

• ما الهواية التي تمثّلها كل �وصرة ؟ 
ــ �أ�صرح للمتعلمين والمتعلمات بعنوان الن�ص: )الهوايات و�أنواعها(، و�أكتبه على ال�سبورة، و�أكتب م�صدره 

�أي�ضا:  )المو�سوعة العربية ال�شاملة(  

الت�سميع 

الأول

الهِْواياتُ وَ�أَنوْاعُها

كِْنُ �أَنْ  ارِ�سُهُ �ٱلْإِنْ�سانُ في هَذا �ٱلْوَقْتِ ُمي اَلْهِوايَةٌ نَوْعٌ مِنَ �ٱلنَّ�شاطِ يُ�ؤَديهِ �ٱلنّا�سُ في وَقْتِ فَراغِهِمْ. وَ�أَيُّ نَ�شاطٍ ُمي
بِحَ هِوايَةً. يُ�صْ

داقاتِ، �أوَْ مِنْ �أجَْلِ تَطْويرِ �ٱهْتِماماتٍ  وْ تَكْوينِ �ٱل�صّ تُْعَةِ �أَ ْخاء �أوَِ �ٱْمل �سِْرت ْقيقِ �ٱلِا ارِ�سُ �ٱلنّا�سُ �ٱلْهِوايَةَ مِنْ �أجَْلِ َحت   وَُمي
جَديدَةٍ. 

فاءِ  كِْنُ �أنَْ يَ�سْتَمْتِعَ �ٱلنّا�سُ بِ�ٱلْهِواياتِ مَهْما كانَتْ �أعَْمارُهُمْ. وَقَدْ تَكونُ �ٱلْهِواياتُ مُ�ساعِدَةً لِلْمَرْ�ضى عَلى �ٱل�شِّ وَُمي
مِنَ الْأمَْرا�ضِ.

يا�ضاتُ �ٱلْبَدَنِيَّةُ. رَفُ الْيَدَوِيَّةُ، وَ�ٱلْألَْعابُ، وَ�ٱلرِّ ِ نْواعٍ وَهِيَ: الْفُنونُ، وَجَمْعُ �أَ�شْياءٍ، وَ�ٱْحل لى �أرَْبَعَةِ �أَ مُ �ٱلْهِواياتُ �إِ وَتَنْقَ�سِ

وْمل�سيقى. طِّ وَ�ٱ َ �سْمِ وَفُنونِ �ٱْخل َحِيِّ وَ�ٱلرَّ َ�ْرس هُْتَمّيَن بِ�أَ�شْكالِ الْفُنونِ، مِثْلَ �ٱلتَّمْثيلِ �ٱْمل فَ�ٱلْفُنونُ تُوَفِّرُ راحَةً لِلْهُواةِ �ٱْمل
وابِعُ وَ�ٱلْعُمْلاتُ  يِّ �شَيْءٍ تَقْريباً. وَقَدْ تَكونُ �ٱلطَّ مُْكِنِ جَمْعُ �أَ نْواعِ انْتِ�شاراً لِأَنَّهُ مِنَ �ٱْمل َ �ٱلْأَ مْعُ قَدْ يَكونُ �أَكَْرث َ وَ�ٱْجل
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�شْياءِ ال�شّائِعَةِ �ٱلَّتي يَجْمَعُها النّا�سُ. وَقَدْ يَجْمَعُ �ٱلْهُواةُ �أَ�شْياءَ �أُخْرى مِثْلَ تَوْقيعاتِ �ٱلْأَ�شْخا�صِ، وَ�ٱلْكُتُبِ،  َ �ٱلْأَ �أَكَْرث
مى. زْياءِ �ٱلتّاريخِيَّةِ، وَ�ٱلْأَزْرارِ وَ�ٱلدُّ وَ�ٱلْأَ

ةِ بِ�ٱلتَّطْريزِ  ا�صَّ طَةِ �ٱْخل غِلُ �ٱلْكَثيُر مِنَ �ٱلْهُواةِ بِ�ٱلْأنَْ�شِ َهارَةٍ؛ فَيَنْ�شَ رَفُ فَتَجْذِبُ �ٱلْهُواةَ �ٱلَّذينَ يَ�شْتَغِلونَ بِ�أيَْديهِمْ ِمب ِ �أمَّا �ٱْحل
. ِّ ثاثِ وَ�ٱلْأوَاِين نَْحوتاتِ وَقِطَعِ �ٱلْأَ وِ �ٱبْتِكارِ �ٱْمل اذِجِ �ٱلطّائِراتِ وَ�ٱلْقَوارِبِ و�ٱلْقِطاراتِ، �أَ ياطَةِ، �أوَْ بِتَكْوينِ َمن ِ وَ�ٱْخل

 . ِّ �ٱلْبَدَِين بِ�ٱلنَّ�شاطِ  يَ�سْتَمْتِعونَ  �ٱلَّذينَ  �ٱلْهُواةِ  مِنَ  كَثيٍر   َ بَْني كَبيَرةٍ  عْبِيَّةٍ  بِ�شَ �ٱلْبَدَنِيَّةُ  يا�ضاتُ  وَ�ٱلرِّ �ٱلْأَلْعابُ  ْظى  وََحت
ليدِ وَكُرَةِ  َ بالِ، وَ�ٱلتَّزَحْلُقِ عَلى �ٱْجل ِ لُّقِ �ٱْجل مَكِ، وَتَ�سَ يْدِ ال�سَّ يا�ضاتِ �ٱلْبَدَنِيَّةِ مِثْلَ �صَ كُ �آلافُ �ٱلْهُواةِ في �ٱلرِّ ِ وَيَ�شَْرت

يَّةِ.  يا�ضِ ةَ لِلْهُواةِ لِٱ�سْتِعْرا�ضِ مَهاراتِهِمْ �ٱلْفَرْدِيَّةِ وَقُدُراتِهِمْ �ٱلرِّ يا�ضاتُ �ٱلْبَدَنِيَّةُ �ٱلْفُرْ�صَ نَْحُ هَذِهِ �ٱلرِّ َبِ. وََمت ِ�ْرض �ٱْمل
ونِيّاتِ. فَيَ�سْتَمْتِعُ كَثيٌر مِنَ �ٱلْهُواةِ بِ�ٱلطائِراتِ  رُْتَبِطَةَ بِ�ٱلْإِلِكُْرت وَهُناكَ هِواياتٌ �أُخْرى تَتَزايَدُ �شَعْبِيَّةً وَخُ�وص�صاً �ٱْمل
وا�سيبَ هِواياتٍ لَهُمْ، بِحَيْثُ  َ نِّ وَ�ٱلبالِغيَن �ٱْحل غارِ �ٱل�سِّ مُ فيها عَنْ بُعْدٍ. كَما �ٱتَّخَذَ كُلٌّ مِنْ �صِ �ٱلَّتي يَتِمُّ �ٱلتَّحَكُّ

فِها هِواياتٍ لَهُمْ. يَواناتِ بِوَ�صْ َ ا�سوبِ. وَهُناكَ بَعْ�ضُ �ٱلنّا�سِ يُرَبّونَ �ٱْحل ونَ �ساعاتٍ طِوالٍ في �أَلْعابِ اْحل يُقَ�ضّ
ِ �إِلى كَثيٍر مٍنَ �ٱلنّا�سِ. بَّبَتَْني َ ِ مُح وَرِ هِوايَتَْني دائِقِ وَ�ٱلْتِقاطِ �ٱل�صُّ َ  كَما يُعَدُّ تَنْ�سيقُ �ٱْحل

)بت�صرّف(.  1999  -  229/230 �ص:  والتوزيع.  للن�شر  المو�سوعة  �أعمال  م�ؤ�س�سة  الثانية.  ط  ال�اشملة.  العربية  المو�سوعة     

ــ �أطرح �س�ؤالا �أو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:
• ما الهواية ؟                           • لماذا يمار�سها النا�س ؟

�أثناء الا�ستماع والإن�صات، و�إعادة  �إلى التركيز  �أنبه المتعلمين والمتعلمات  �أ�سمع الن�ص مرّة ثانية  �أن  ــ قبل 
ترتيب الأفكار الآتية بح�سب ت�سل�سلها في الن�ص الم�سموع

ــ هناك هواية �أخرى خارجة عن الت�صنيف
ــ مميزات هواية الفنون

ــ هواية الألعاب والريا�ضة البدنية وفوائدها 
ــ هواية الحرف اليدوية و�أ�شكالها

ــ �أنواع الهويات
ــ هواية الجمع

ــ �أ�سمّع الن�ص مرة ثانية منبها المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها، 
وكلّ كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم، من قبيل:

الن�شاط: ممار�سة فعلية لعمل ما، يمار�سه: يزاوله، هواية: ما يُ�شغَف به المرء ويزاوله في �أوقات الفراغ دون 
�أن يحترفه، اهتمامات: ان�شغالات، انت�شارا: ذيوعا، ال�شائعة: ذائع ومنت�شر، مهارة: القدرة على �أداء عمل 
ترتيب  تن�سيق:  نماذج:  تعطي،  تمنح:  �صعود،  ت�سلّق:  التزلجّ،  التزحلق:   تنال،  تحظى:  وبراعة،  بحذق 

وت�صنيف. 
ــ  �أ�ستثمر ا�ستراتيجية عائلة الكلمة:

التي يجمعها ال�اشئعة  الأ�شياء  �أكثر  الطوابع والعملات  الموجودة في جملة )وقد تكون  �أكتب كلمة )ال�اشئعة(  ــ 
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الت�سميع 

الثاني

النا�س(، و�أطلب من المتعلمين والمتعلمات البحث عن فعلها )�اشع(، ثم �أ�س�ألهم عن مرادفها )ذاع(، و�أطلب 

منهم �صياغتها على منوال : �اشئعة  �أي ذائعة.
ــ �أدوّن العمل على ال�سبورة كما في المثال �أو غيره:

ــ �أطلب من المتعلمات والمتعلمين الا�شتغال على كلمات �أخرى في مجموعات �أو فرادى.
تمثيل،  تطوير،  ر�سم،  فراغ،  لعب،  مثل:  م�شتقات،  عدة  منها  ويولدون  الن�ص  توجد في  كلمات  يختارون 

ن�اشط....

فهم 

الم�سموع

ــ �أطرح �أ�سئلة الفهم، يجب �أن �أعدّها �إعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني �أن �أعيد ت�سميع الجزء 
الذي ي�شكّل  �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة �أريد �أن يركّز عليها. 

ــ للت�أكد من فهم الم�سموع، وتحديد المق�وصد من العبارات ال�سابقة، �أطرح �أ�سئلة من قبيل:
• ما �أنواع الهوايات؟           • بم تتميز هواية الفنون؟              • نو�ضح المق�وصد بهواية الجمع. 

• نحدّد �أنواع هواية الحرف اليدوية.       • ما هواية الألعاب والريا�ضة؟ وما الفائدة منها؟
• نذكر هوايات �أخرى.

التفاعل مع 

الم�سموع

ــ �أ�ستف�سر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي: 
• لماذا يختار النا�س وقت الفراغ لأداء هواياتهم؟

• للهويات فوائد كثيرة، فمتى ت�صبح خطرا على حياة الإن�سان؟
• هل كل الهوايات توفّر الراحة للإن�سان؟ نعلّل �أجوبتنا. 

•كيف يمكن للهواية �أن ت�ساعد المري�ض على ال�شفاء؟

تحليل الم�سموع

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إنجاز ما ي�أتي:
• نو�ضح لماذا يقبل النا�س على الهواية في مختلف الأعمار.     • نف�ّرس �سبب ازدياد �شعبية الهوايات الإلكترونية.

• فيم ت�شترك الهوايات بمختلف �أنواعها؟
• ما الفائدة �أن يق�ضي الأطفال والبالغون �ساعات طويلة في �ألعاب الحا�سوب؟

• نذكر مثالا عن:     ــ هواية يدوية مغربية.             ــ ريا�ضة �شعبية في المغرب.

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

ــ �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بالاحتكام �إلى ما يلي:
ليح�صل على تلخي�ص مت�سل�سل  ب�أدوات ربط منا�سبة  التالية  الأفكار  يربط بين  �أن  المتعلم)ة(  �أطلب من  ــ 

الأفكار، ومترابط الجمل:
الهواية ن�شاط ي�ؤديه الإن�سان وقت الفراغ   الهواية لها منافع �صحية واجتماعية على حياة 
الهواة   الهواة ي�ستمتعون بالهوايات مهما كانت �أعمارهم   الهواية تنق�سم 

�إلى �أربعة �أنواع: الفنون وجمع الأ�شياء والأعمال اليدوية والألعاب والريا�ضات.   
ــ يمكن للمتعلمات والمتعلمين �إعادة تنظيم الأفكار ح�سب ما ينا�سب المعنى.

ليعبر كل واحد عن فكرة ويكمل الآخر ما بد�أ  بالتناوب  الن�ص  �إعادة �سرد  المتعلم والمتعلمة  �أطلب من  ــ 
الأول.

ــ �أوجّه المتعلّم �إلى تحديد: 
• نوعية الن�ص: مقالة �إخبارية

• الهدف من الن�ص: التعريف بالهواية ومنافعها و�أنواعها
• الهواية التي يف�ضلها المتعلّم )ة( مع التعليل.

• فحْ�ص توقعات المتعلمين والمتعلمات نوع الهواية الواردة في كلّ �وصرة قبل الإ�ستماع.

�شيوعمُ�شاع�شائعي�شيع�شاع

�شيوعمُ�شاع�شائعي�شيع�شاع

ذيوعمُذاعذائعيذيعذاع
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جذاذة تطبيقية لدر�س التراكيب

الأ�سبوع الأول الوحدة الثالثة: الهوايات

ح�صة من )30 د( التراكيب: الفعل اللازم الظواهر اللغوية

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يتعرف المتعلم)ة( الفعل اللازم.
ــ يوظف المتعلم)ة( الفعل اللازم في التعبيرين ال�شفهي والكتابي.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين....

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

ــ  �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل.
ــ  �أ�ستهل الح�صة بع�صف ذهني ، م�ستعينا بن�شاط من قبيل : 

َها. • �أطلب منهم �إعطاء جُمَلَة فعلية، ثم تحديد عَنا�ِرص
• �أهيئهم للدر�س بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة  من خلال الن�شاط الآتي: 

عَْنى عِنْدَ ال�سّامِعِ ؟ َّ اْمل بْلُ«، و�أ�س�أل:  هَلْ َمت قَ الطَّ َزَّ • �أكتب الجملة الآتية: »َمت

الملاحظة 

و الاكت�اشف

�أراها منا�سبة للم�ستوى  �أتدرج في تدبير الأن�شطة بال�صيغ التي  �إلى الا�ستنتاج،  ــ لبناء المفهوم، والو�وصل 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع �إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة.

ــ يقر�أ المتعلمون و المتعلمات الفقرة قراءة �صامتة.

مَل الْفِعْلِيَّة الْوارِدَة في الْفِقْرَةِ ال�سّابِقَةِ. ُ ــ �أطلب منهم تحديد اْجل
مْلَةِ الملونة ، مع تعليل الإجابة. ُ ــ �أطلب منهم تحديد نَوْع اْجل

نَة في تر�سيمة. لَُوَّ ــ �أطلب منهم ت�أطير الجملة اْمل
بْلُ الطَّ ندَِمَ

فاعِل فعل

التحليل

	�أ�س�أل: هل احتاجت الجملة �إلى عُنْ�ُرص �آخر ليتم معناها؟  ـ
ُ الَّذي اكتفى به الفعل؟ ــ �أ�س�أل: ماهُوَ الْعُنْ�ُرص

ــ �أ�س�أل: هل يحتاج الفعل �إلى مفعول به؟
ــ �أطلب منهم الإتيان، على الألواح، بجملة فعلية ت�شتمل على فعل اكتفى بفاعله.

رُ في كَيْفِيَّةِ تَعْديلِ �سُلوكِهِ حَتّى  وْتِهِ وَحَجْمِهِ، فَا�سْتَهْزَ�أَ بِالنّايِ، فَ�أَخَذَ يُفَكِّ َّ بِ�صَ بْلُ عَلى �أَنَّهُ اغَْرت نَدِمَ الطَّ
ُّعِ. لا يَقَعَ مُ�سْتَقْبَلًا في فَخِّ التَّ�َرس
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ــ �أطلب منهم ت�سمية الفعل الذي يكتفى بفاعله. 
	�أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: الفعل الذي يكتفي بفاعله، ولا يحتاج �إلى مفعول به، هو فعل لازم. ـ

الا�ستنتاج

ـ	ـ �أتعاون معهم على تركيب الا�ستناج مما دونته على ال�سبورة بالموازاة مع التحليل، ثم �أطلب من بع�ضهم 
قراءته.

التدرب

رْعُ:  جَ: فِعْلٌ ما�ضٍ. – الزَّ رْعُ. )ن�ضَ جَ الزَّ ـ	ـ �أدربهم على مهارة الإعراب لي�ست�أن�سوا به ب�إعراب جملة: نَ�ضَ
ةُ الظّاهِرَةُ في �آخِرِهِ(. مَّ فاعِلٌ مَرْفوعٌ، وَعلامَةُ رَفْعِهِ ال�ضَّ

التطبيق

  ،)82( ال�صفحة:  �أطبق( في   ( �أن�شطة  من  منا�سبا  �أراه  ما  ب�إنجاز  والمتعلمات  المتعلمين  مكت�سبات  �أقوم  ـ	ـ 
و�أرجئ  ما تبقى منها لأ�سبوع التقويم والدعم. 

�أجل  من  الأخطاء  �إلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�صفوف  بين  �أمر  و�أثناءها  للإجابة،  المنا�سب  الوقت  لهم  	�أترك  ـ
المعالجة الفورية.

الت�صحيح

ـ	ـ يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي الفردي �شفهيا �أو كتابيا.
	�أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، �أحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال  ـ

الألواح عند ال�ضرورة.

التقويم

 والدعم

ـ	ـ في دفتر الملاحظات �أدون التعثرات و ال�صعوبات، التي اعتر�ضت كل متعلم و متعلمة �أثناء الانجاز والتي 
نبهتهم �إليها، ولم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�وضعات للمعالجة و الدعم، في �أ�سبوع التقويم والدعم، 

و �أثناء تدبير الدرو�س.

الْفِعْلُ اللازِمُ هو الَّذي يَكْتَفي بِالْفاعِلِ، وَ لا يَحْتاجُ �إِلىَ مَفْعولٍ بِهِ.
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جذاذة تطبيقية لدر�س التعبير الكتابي ) الإن�شاء(

الوحدة الثالثة: الهوايات الأ�سبوع الأول

ح�صة واحدة  من 45 دقيقة التعبير الكتابي: التو�سيع  2 الكتابة

�أولا: �أهداف الدر�س:

__ يتمكن المتعلّم )ة( من مهارة الكتابة، ومعالجة المو�وضعات بالتو�سيع.
__ ي�ستثمر المتعلم )ة( الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية ا�ستثمارا منا�سبا في كتابته للتو�سع 2.  

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، �أو في مجموعات.

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص. 

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 
طريق  عن  و�صفي  مو�وضع  كتابة  ال�سابقة،  المهارات  ببع�ض  بتذكيرهم  والمتعلمات  المتعلمين  �أهيئ  ــ 

.1 التو�سيع 

التخطيط

ــ �أ�شرح للمتعلمين والمتعلمات المطلوب من هذا الن�شاط، و�أحفزهم �إلى: 
ــ قراءة الن�ص الوارد في كتاب التلميذ )ة( �ص: 84 ، قراءة مت�أنية فاح�ص،

�أكتب ر�اسلة �أرغّب فيها زميلي �أو زميلتي في هواية قراءة الق�ص�ص.

ــ تحديد ما تتطلبه كل كلمة من الكلمات الآتية لكتابة ن�ص ناجح:
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ــ ر�سالة : .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ــ �صديقي �أو �صديقتي: .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ــ �أرغّب: .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ــ هواية قراءة الق�ص�ص: .
ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات نقل البطاقة الموجودة في كتاب المتعلم )ة( )�ص: 84(، ثم تحديد مكوّنات 

الر�سالة:
ــ  �أوجههم �إلى الا�ستعانة بالعبارات الآتية لا�ستبدال مكونات الر�سالة بما هو مكتوب في الخطاطة. مكونات 

الر�سالة:  مكان الإر�اسل وتاريخه ــ المر�سل �إليه ــ عبارة التقديم ــ ن�ص الر�اسلة ــ عبارة الختام  ــ المر�سِل.
1.ا�سم: المدينة �أو القرية واليوم وال�شهر وال�سنة

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 2.ا�سم زميلي �أو زميلتي: .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 3.�أ�سلّم و�أقدّم التحيّة: .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 4.�أكتب ما تت�ضمنه ر�سالتي من �أفكار: .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 5.�أودّع زميلي �أو زميلتي: .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .                                             6.�أكتب ا�سمي و�أوقع  
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التخطيط

الم�سوّدة

المراجعة

العر�ض

ــ التخطيط لما �سيت�ضمنه ن�ص الر�سالة من �أفكار.
ــ �أ�شجع المتعلمين والمتعلمات على الا�ستعانة بالخريطة الآتية لو�ضع خطاطة لمو�وضع الر�سالة:

ــ �أوجّه المتعلم)ة( �إلى احترام المطلوب �إنجازه، ثم تنقيحه بالحذف او الإ�ضافة والتعديل.
ــ �أطلب من المتعلم)ة( كتابة الر�سالة في الم�سوّدة.

عبارات المر�سل �إليه: �صديقي العزيز/ �صديقتي العزيزة ـــ �أخي/ �أختي .....

عبارات التقديم: ال�سلام عليكم ورحمة الله تعالى ـــ تحية طيبة ــ ي�شرفني �أن .....

عبـارات الختام: مع �أف�ضل التمنيات ــ مع كامل التقدير والاحترام ــ لكم خال�ص �شكري...

عبارات المر�سِل: �صديقك الوفي ــ �صديقتك المخل�صة ....

ــ �أ�شجع المتعلم)ة( على مراجعة المنجز وتنقيحه.
ــ بعد الت�وصيب والت�صحيح والتعديل ينتج المتعلم)ة( المطلوب في �صيغته النهائية.

ــ �أثناء �إنتاج المتعلمين والمتعلمات �أتجوّل  بين ال�صفوف، و�أنبههم �إلى �أخطائهم من �أجل ت�صحيحها في �إطار 
المعالجة الفورية.

ــ بعد الإنتاج �أطلب من المتعلّمين والمتعلّمات:
• تقديم الإنتاجات تبعا للخيارات الآتية: 

�إل�صاقها على ال�سبورة.
�إل�صاقها على جدار الق�سم �أو على جزء محدّد منه.

عر�ضها في �سبورة الن�شر.
• تقا�سم ومناق�شة.

الت�صحيح

بتعليل  ال�س�ؤال  المتعثرين، ومطالبة من يجيبون عن  الت�صحيح، مع مرعاة  �إلى تدبير عملية  �أنتقل مبا�شرة  ــ 
�إجاباتهم، مع تو�سيع دائرة الم�شاركة في الت�صحيح.

ب�إ�شراك  التعثرات  معالجة  و�أحاول  والمتعلمات،  المتعلمين  من  عدد  �أكبر  لإ�شراك  المنا�سبة  الطريقة  �أختار  ــ 
المتفوقين منهم.

التقويم والدعم

الإنجاز،  �أثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ضت  التي  وال�صعوبات  التعثرات  �أدوّن  ــ 
�أ�سبوع الدعم والتقويم، و�أثناء تدبير  ولم يتمكنوا من تجاوزها لتكون مو�وضعات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س.

4. �أدعو �صديقي �أو �صديقتي 
�أن يتقا�سمها معي

3.  �أبرز فوائد: 
قراءة الق�ص�ص

2. �أذكر: تعلّقي 
بقراءة الق�ص�ص

1. �أعرّف بهواية : 
قراءة الق�ص�ص
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جذاذة تطبيقية لدر�س القراءة

الأ�سبوع الثاني الوحدة الثالثة:  الهوايات

4 ح�ص�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�صة وَْهِبَةُ والْهِوايَةُ الن�ص الوظيفي: اْمل مكون القراءة

�أولا ـ �أهداف الدر�س: 

ــ يقر�أ المتعلم)ة( ن�ص »الَمَْوْهِبةَُ والهِْوايةَُ« بطلاقة.
ــ ي�صمّم �شبكة معرفية.

ــ يكت�سب ر�صيداً معجميّا.
ــ يميّز بين المعاني ال�صريحة وال�ضمنية.

ــ يتعرف المتعلم)ة( الفرق بين الموهبة والهواية، والعلاقة بينهما.
ــ يتعرف بع�ض خ�صائ�ص الن�ص الحجاجي التف�سيري.

ثانيا ـ الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر،  موارد رقمية ...

ثالثا ـ �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين...

رابعا ـ �إنجاز الح�ص�ص.

الح�صة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

 للقراءة

ــ �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرائق العمل.
ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�ص با�ستثارة معلوماتهم عن: 

ياةُ«.. َ : »اَلْهِوايَةُ وَاْحل فْتُها في نَ�صِّ • تحديد مَعْنى الْهِوايَةِ، وَفَوائِدَها، وَ�أَنْواعَها الَّتي تَعَرَّ
• ك�شف الفرق بين الهواية والموهبة على م�ستوى ال�شرح اللغوي.

�أثناء  الثالثة  �إجاباتهم عن الأ�سئلة لملء خانتي هذا الجدول في بداية الح�صة، في حين تملأ الخانة  �أ�ستثمر  ــ 
التقويم:

ماذا �أريد �أن �أعرف ماذا �أعرف عن المو�وضع
ــ  �أ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على تعرف المو�وضع بعر�ض �أمثلة ل�شخ�صيات موهوبة.

الملاحظة

 والتوقع

ــ �أوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى:
• ملاحظة ال�وصرة )�ص: 89(، وو�صف الم�شهد الوارد فيها.

• قراءة العنوان »الموهبة والهواية«، وتحديد مكونيه ودلالتهما.
• ا�ستثمار معلوماتهم، والم�ؤ�شرات التي تمت ملاحظتها �أو قراءتها لاختيار التوقع الذي يمثله الم�شهد الوارد 

َثِّلُ مَوْهِبَةً وَهِوايَةً مَعاً. َثِّلُ هِوايَةً لِلرّ�سْمِ.       * ُمي �سْمِ.    * ُمي َثِّلُ مَوْهِبَةً في الرَّ في ال�وصرة:   * ُمي

القراءة

الا�ستفهام  مواطن  في  ال�وصت  تنغيم  فيها  �أراعي  جهرية،  قراءة  تُبْدِعُهُ«  ا  ِمب »قِيمَتُها  ن�ص  من  فقرة  �أقر�أ  ــ 
والتعجب والا�ستعطاف، والتهكم...(.

ــ يتابع المتعلمون والمتعلمات قراءتي، بالإ�شارة ب�أ�صابعهم �إلى الكلمات التي يقر�ؤونها.
ــ يقر�أ المتعلمون والمتعلمات بقية فقرات الن�ص بالتناوب مقتدين بالقراءة النموذجية )قراءة موجهة(.

ــ يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الن�ص قراءة هام�سة، )ثنائية( مراعين �شروط القراءة ال�سليمة. 
ــ �أدعوهم �إلى تدوين الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، على دفاترهم بالتتابع �أو على ال�سبورة...

ــ �أمر بين ال�صفوف لأتثبت من قراءتهم، و�أقدم الم�ساعدات الممكنة للمتعثرين منهم.
ــ �أ�ستف�سر المتعلمين والمتعلمات عن الآلات المو�سيقية الحا�ضرة في الق�صة، ومنا�سبة اجتماعها.التقويم والدعم
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الح�صة الثانية

الح�صة الثالثة

و�ضعية 

الانطلاق

والمتعلمين  المتعلمات  خلالها  من  �أطالب  محددة  �أ�سئلة  من  انطلاقا  باللاحق،  ال�سابق  بربط  للح�صة  �أمهد 
بالتذكير بعنوان الن�ص الوظيفي، وبالفرق بين الموهبة والهواية.

قراءة الن�ص

	�أقر�أ فقرة من الن�ص قراءة جهرية معبرة �أراعي فيها �إيقاع القراءة ال�سليمة والمعبرة. ـ
ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة بقية فقرات الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة.
ــ يقر�ؤون بالتناوب، ويقوّمون �أداءهم القرائي فيما بينهم)التقويم بالأقران( بناء على �شبكة ملاحظة الاداء 

القرائي. 

الفهم

ــ �أتوقف �أثناء قراءة فقرات الن�ص لأوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى ا�ستخراج مرادفات بع�ض الكلمات وفق 
الفقرات المحددة )�ص: 90(:

* تخُْلَقُ مَعَهُ )اَلْفِقْرَةُ 1( = فطرية              * الناّ�سُ )اَلْفِقْرَةُ 2( = الملأ   
* كَثيَرةً )اَلْفِقْرَةُ 2( =  جمة                    * مَ�شْهوراً )اَلْفِقْرَةُ 4( = مرموقا

ــ �أدعوهم �إلى �إن�شاء جملتين م�ستعملين كلمتين من الكلمات الم�شروحة. )عمل ثنائي(
�أ�ستثمر ال�شرح  ــ �أختار، في �سياق النمذجة، كلمة الموهبة الواردة في العنوان، ف�أكتبها على ال�سبورة، ثم 

اللغوي المقدم لها في مرحلة التهيئة لأك�شف عائلتها على م�ستوى الا�شتقاق.  
ــ �أطالبهم ب�إنتاج جمل من الكلمات التي تمت �صياغتها.

ــ يعبر المتعلمون والمتعلمات بجمل مفيدة عن مو�وضع الن�ص. التقويم والدعم

و�ضعية 

الانطلاق

ــ  �أمهّد للح�صة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بالمو�وضع الذي 
يعر�ضه الن�ص.

قراءة الن�ص
يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة والمعبرة. ـ	ـ

ــ يقوّمون �أداءهم القرائي فيما بينهم )تقويم بالأقران( انطلاقا من �شبكة ملاحظة الأداء القرائي.

الفهم

ــ �أطالب )�ص: 90( المتعلمين والمتعلمات:
• بتحديد الفرق بين الموهبة والهواية كما يت�وصره الكاتب.

• ا�ستخراج كلمات من الن�ص ت�شكل �شبكة خا�صة بمفردة »الهوايات«.
• تحديد ر�أي الكاتب في العلاقة بين الموهبة والهواية مما يلي:

لَةٌ لِلْمَوْهِبَةِ. وَْهِبَةِ.             * اَلْهِوايَةُ مُكَمِّ دُّ اْمل * اَلْهِوايَةُ مُرادِفَةٌ لِلْمَوْهِبَةِ.             * اَلْهِوايَةُ �ضِ
• ا�ستخراج، من الفقرة )3(، الحجة التي قدمها الكاتب للدفاع عن ر�أيه:  

تْ   َ تَْلِكونَ مَواهِبَ، لَكِنَّهُمْ �أَهْمَلوها، فَماتَتْ وَ�أقُِْرب     فَالْعَديدُ مِنَ الْأَ�شْخا�صِ مَثَلًا َمي

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات تحديد الق�ضية التي يعر�ضها الن�ص. وموقف الكاتب منها.التقويم والدعم
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الح�صة الرابعة

و�ضعية 

الانطلاق

التي  بالق�ضية  بالتذكير  والمتعلمين  المتعلمات  مطالبة  خلال  من  باللاحق،  ال�سابق  بربط  للح�صة  �أمهّد  ــ  
يعر�ضها الن�ص.

قراءة الن�ص
ـ	ـ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة والمعبرة.

ـ	ـ يقوّمون �أداءهم القرائي فيما بينهم )تقويم بالأقران( انطلاقا من �شبكة ملاحظة الأداء القرائي.

التركيب 

والتقويم

ــ �أطلب في )�ص: 90( من المتعلمين والمتعلمات ملء الخطاطة تبعا لعنا�صرها:)عمل ثنائي(

ــ �أطلب منهم �إبداء ر�أيهم في فكرة الكاتب »�إِذا وَجَدَتْ هَذِهِ الْهِوايَةُ مَوْهِبَةً دَفينَةً تَنْتَظِرُ نَفْ�ضَ الْغُبارِ عَنْها، 
بْداعُ وَالتَّمَيُّزُ«. لُ الْإِ فَعِنْدَئِذٍ يَحْ�صُ

•  �إتمام ملء الجدول بما ينا�سب :
ماذا تعلمت؟

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

• مناق�شة التوقع الذي تم بنا�ؤه قبل القراءة.

التو�سع والتهي�ؤ

ــ  �أطلب من المتعلمين والمتعلمات:
• ر�سم لوحة تت�ضمن مجموعة من الآلات المو�سيقية التي تعرفوها في الن�ص.

• التهي�ؤ للن�ص اللاحق »هل لديك هواية« بتحديد الأن�شطة التي يمار�سونها في وقت فراغهم من الدرا�سة.

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . :) وعُ النَّ�صِّ يَّةُ )مَوْ�ضُ الَقَْ�ضِ

. . . . . . . . . . . . . . . . رَ�أْيُ الْكاتِبِ:   . . . . . . . . . . . . . . . . رَ�أْيُ النَّا�سِ:  
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 جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي

الوحدة الثالثة:  الهوايات الأ�سبوع الثاني

ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقة ن�ص �سماعي:  هل لديك هواية؟ التوا�صل ال�شفهي

�أولا ـ �أهداف الدر�س: 

ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي »هل عندك هواية ؟« ويحلّله.
ــ ي�ستخل�ص المتعلم )ة( �أهمية الوقت و�ضرورة ا�ستغلاله في هواية نافعة.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا _ �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 

للا�ستماع

ــ �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتباههم، �إلى طرح �أ�سئلة مركزة من قبيل:
ــ لماذا يرف�ض بع�ض الأطفال اللعب ؟  

الملاحظة

 والتوقع

ــ �أنتقل �إلى كتاب المتعلم )ة(، و�أطرح عليهم �أ�سئلة من قبيل:
• ن�صف مكونات كل �وصرة في �ص: 91   • ما الهوايات التي تعّرب عنها كل �وصرة ؟

ــ ��أ�صرح للمتعلمين والمتعلمات بعنوان الن�ص: )هل لديك هواية ؟(، و�أكتبه على ال�سبورة، و�أكتب م�صدره 
�أي�ضا: )الطريق �إلى النجاح(  

الت�سميع 

الأول

هَلْ لدََيكَْ هِوايةٌَ؟

ةً واحِدَةً في �ٱلْأَ�سْبوعِ؟ بُّها وَتِ�شْتَغِلُ بِها عَلى �ٱلْأَقَلِّ مَرَّ ِ هَلْ عِنْدَكَ هِوايَةٌ ما ُحت

رَةٌ. مَهْما  جْوِبَةِ عَلَيْها تَقْريباً مُتَكَرِّ لُ �ٱلنّا�سَ، هَذِهِ �ٱلْأَ�سْئِلَةِ، وَ�أَجِدُ �أَنَّ مُعْظَمَ �ٱلْأَ ِ �أَ�سْ�أَ مِنْ جَوَلاتي حَوْلَ �ٱلْعاَمل

ْتُ عَلى ذَلِكَ الْآنَ(.  ُ فيهِ. فَمُعْظَمُ �ٱلنّا�سِ يَقولونَ: )كانَتْ عِنْدي هِوايَةٌ، لَكِنّي كَِرب كَانُ �ٱلَّذي �أَحا�ِرض كانَ �ٱْمل

َ لِكَيْ �أُنْهي مَ�شاريعَ عَمَلي فَكَيْفَ �أَجِدُ  وَ�آخَرُ يَقولُ: ) �ٱلْهِواياتُ لِلْأَطْفالِ فَقَطْ( �أَوْ ) لا �أَجِدُ �ٱلْوَقْتَ الْكاِيف

يَعَةٌ لِلْوَقْتِ(. نَّ �ٱلْهِواياتِ مَ�ضْ الْوَقْتَ لِهِوايَتي؟(. وَ�آخَرُ يَقولُ )�أَعْتَقِدُ �أَ

خْ�صَ  عَلُ �ٱل�شَّ ْ بْحاثُ عَنِ �ٱلْهِواياتِ. فَمَجَلَّةُ »ريدْرَزْ داجِ�سْتْ« كَتَبَتْ: ) �ٱلْهِواياتُ َجت دَعْنا نَرى ما تَقولُ �ٱلْأَ

قالَ:  يْدِيٌّ  �سُوَّ باحِثٌ  وَهُناكَ  �ٱلنَّجاحِ(.  عَلى  تُ�ساعِدُهُ  فَهِيَ  لِذَلِكَ  حَياتِهِ،  في  مِ  وَالتَّحَكُّ عادَةِ  بِ�ٱل�سَّ يَ�شْعُرُ 

بِ�أَمْرا�ضِ �إِ�صابَتَهِمْ  لُ  وَمُعَدَّ يَّةٍ،  نَفْ�سِ بِ�أَمْرا�ضٍ  يُ�صابونَ  لا  يُحِبّونَها  هِوايَةٍ  في  غِلونَ  يَنْ�شَ الَّذينَ  �شْخا�صُ  )�ٱلْأَ
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 : الْأَمِريكِيُّ »�شارْلَزْ جيفينِزْ«  لْيارْديرُ  ِ اْمل وَكَتَبَ  هِوايَةٍ(.  �أَيَّ  ارِ�سونَ  ُمي الَّذينَ لا  الْأَ�شْخا�صِ  مِنَ  �أَقَلُّ  الْقَلْبِ 

ا كانَ لي هَذا �ٱلنَّجاحُ(. رَ بِوُ�وضحٍ وََمل ا ا�سْتَطَعْتُ �أَنْ �أُفَكِّ )لَوْلا هِواياتي َمل

�ٱلْعائِلَةِ هوايةٌ خا�صةٌ. فَوالِدَتي رَحِمَها الُله كانَتْ  مِنّا في  لِكُلِّ واحِدٍ  غاراً كانَ  �أَطْفالًا �صِ كُنّا  عِنْدَما  �أَتَذَكَرُّ 

يَهْوى  كانَ  وَ�أَيْ�ضاً  ُ�صارَعَةِ،  اْمل لَعْبَةَ  يَهْوى  فَكانَ  الُله  رَحِمَهُ  والِدي  عَنْ  �أَمّا  طَْبَخَ.  اْمل وَ�أَيْ�ضاً  �ٱلنَّظافَةَ  تَهْوى 

كْتورُ �أَحْمَدُ �ٱلْفَقِيُّ يَهْوى تَرْبِيَةَ  ا في هِوايَتِنا. وَكانَ �أَخي �ٱلدُّ عُنا جِدًّ جِّ مُ�شاهَدَةَ كُرَةِ الْقَدَمِ في التِّلْفازِ، وَكانَ يُ�شَ

يًّا كُنْتُ بَطَلَ  نا �شَخْ�صِ يورِ. وَكانَ يُحِبُّ �أَيْ�ضاً �ٱلَّلعِبَ عَلى النّايِ. وَ�أُخْتي الْكَبيَرةُ كانَتْ تَهْوى �ٱلْقِطَطَ. وَ�أَ الطُّ

ُطوطِ  �سْمَ وَ�ٱلْكِتابَةَ بِ�ٱْخل باحَةَ وَ�ٱلرَّ رْيَ وَ�ٱل�سِّ َ َ�شْيَ وَ�ٱْجل يدو وَ�ٱْمل ةَ �ٱْجل َ في كُرَةِ �ٱلطّاوِلَةِ وَكُنْتُ �أُمارِ�سُ رِيا�ضَ مِ�ْرص

�ٱلْعَرَبِيَّةِ.

�سْمِيَّةِ  ِ اْجل مْرا�ضِ  لِلْأَ ةً  عُرْ�ضَ يَكونُ  هِواياتِهِ  لِيُمارِ�سَ  وَقْتاً  يَجِدُ  لا  نَّهُ  �إِ يَقولُ  �ٱلَّذي  خْ�صَ  �ٱل�شَّ �أَنَّ  قيقَةُ  َ وَ�ٱْحل

يَّةِ.   وَ�ٱلنَّفْ�سِ

)بت�صرّف(  81/84 �ص:   .2008 ط1،  والتوزيع.  الإعلامي  للإنتاج  النور  النجاح.  �إلى  الطريق  الفقي:  �إبراهيم 

ــ �أطرح �س�ؤالا �أو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:
• ما الأجوبة المتكررة التي تلقاها الكاتب عن الهواية ؟

ــ قبل �أن �أ�سمع الن�ص مرّة ثانية �أنبه المتعلمين والمتعلمات �إلى التركيز �أثناء الا�ستماع والإن�صات، والإجابة 
عن الأفكار الآتية:

 ــ منافع الهوايات:
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

ــ هوايات �أفراد �أ�سرة الكاتب:  
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ــ  الوالدة: .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ــ الوالد: .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ــ �أخوه الأكبر: .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ــ �أخته: .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ــ الكاتب نف�سه: .
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الت�سميع

 الثاني

ــ �أ�سمّع الن�ص مرة ثانية منبها المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها، 
وكلّ كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم، من قبيل:

�أحا�ضر: �ألقي محا�ضرة  / �أمرا�ض نف�سية: مجموعة من الأعرا�ض ت�صحبها �أحيانا مظاهر ج�سمية �شاذة نا�شئة 
عن عوامل نف�سية متعددة ) كالكبت، ال�صدمات، ال�صراع...( / معدّل: ن�سبة متو�سطة بين �أعداد مختلفة 

/ الملياردير: الغني جدّا  / تهوى:  تحب.  
ــ �أ�ستثمر ا�ستراتيجية خريطة الكلمة

الطبخ(،  النظافة وكذلك  تهوى  الله كانت  فوالدتي رحمها   ( الآتية  الجملة  منه  و�أختار  الن�ص  من  �أنطلق 
و�أطلب من المتعلمين والمتعلمات قراءتها، و�شرحها، ثم �أختار كلمة )تهوى( و�أقول لهم: �سوف تبحثون 

عن مرادف للكلمة و�ضدها.
ــ �أ�ضع الكلمة في و�سط الدارة وفق ال�شكل �أ�سفله، و�أطلب من المتعلمين والمتعلمات البحث عن معناها 

ثم �ضدها
ــ �أطلب منهم �أن يذكروا نوعها: ا�سم �أو فعل �أو حرف.

ــ �أجعلهم يوظفونها في جملة:

 

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات ا�ستعمال كلمات �أخرى من الن�ص، بحيث يتكلّف كل متعلم ومتعلمة 
ب�إعداد خريطة لكلمة يختارها من الن�ص، ثم يتقا�سمون ما تو�صلوا �إليه تحت �إ�شراف الأ�ستاذ وتوجيهه.

فهم 

الم�سموع

ــ �أطرح �أ�سئلة الفهم، يجب �أن �أعدّها �إعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني �أن �أعيد ت�سميع الجزء 
الذي ي�شكّل  �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة �أريد �أن يركّز عليها. 

ــ للت�أكد من فهم الم�سموع، وتحديد المق�وصد من العبارات ال�سابقة، �أطرح �أ�سئلة من قبيل:
• �أذكر الفائدة من الهوايات.

• ما الذي تجنّبه الهوايات ؟
• ماذا حققت الهوايات للملياردير »�شالرْ جيفينز« ؟

• تميزت �أ�سرة الكاتب بممار�ستها �أنواعا من الهوايات، نعّني هواية كلّ فرد على حدة:
   ــ هواية الوالدة:
   ــ هواية الوالد:

   ــ هواية الأخ الأكبر:
   ــ هواية الأخت:
   ــ هواية الكاتب:

هوِيَ

الجملة: �أهوى
كتابة الق�صة

المعنى: 
�أحبّ

النوع:
 فعل

ال�ضد:
كره ➩➩

➩

➩
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التفاعل مع 

الم�سموع

ــ �أ�ستف�سر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي: 
• لماذا يعزف الكثير من النا�س عن ممار�سة الهوايات؟

• كيف تجعل الهواية ال�شخ�ص غير م�صاب بالأمرا�ض؟
• ما العلاقة بين ممار�سة الهواية ونجاح الإن�سان في حياته؟

• بم نف�سر ف�شل بع�ض النا�س في التوفيق بين هوايتهم وعملهم؟
• لماذا ا�ست�شهد الكاتب ب�أفراد �أ�سرته في مجال الهويات؟

تحليل 

الم�سموع

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إنجاز ما ي�أتي:
• التمييز بين ال�شخ�صيات الهاوية وال�شخ�صيات العازفة عن الهواية.

• ما الأدلة التي قدّمها العلماء للدفاع عن ممار�سة الهواية؟
• ذكر �أ�سماء الهوايات التي �سمعناها.

• لماذا يمر�ض الإن�سان نف�سيا وج�سميا؟
• كيف ن�شجع الفرد على ممار�سة هوايته؟

• ما الن�صائح التي تقدّمها للعازفين عن الهوايات؟

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

ــ �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بالاحتكام �إلى ما يلي:
• تلخي�ص الن�ص اعتمادا على الخريطة الذهنية الآتية:

 

ــ �أوجّه المتعلّمين والمتعلمات �إلى تحديد: 
• نوعية الن�ص: مقالة �إخبارية

• المغزى من الن�ص: الت�شجيع على ممار�سة الهوايات والا�ستفادة من منافعها.
• التعبير عن الر�أي ال�شخ�صي في: ــ مَنْ عزف عن الهوايات

                                                   ــ ر�أي العلماء في الهوايات
                                                   ــ المعلومات التي ا�ستمع �إليها : �أهي دقيقة �أم  واقعية �أم خيالية �أم مبالغ 

                                                      فيها �أم تحتاج �إلى �إ�ضافة... 
                                                     ــ �أن يختار المتعلم )ة( �إحدى الهوايات التي ا�ستمع �إليها، ويعلل اختياره

                                                   ــ �أن يذكر هواية فيها مخاطر على الإن�سان
• قيم الن�ص:

                 ــ القيمة العلمية: معلومات علمية عن منافع الهوايات والأ�ضرار الناجمة عن تركها.
                  ــ القيمة الاجتماعية:  ف�شل بع�ض النا�س في ممار�سة هواياتهم مقابل نجاح �آخرين في ذلك )�أ�سرة 

                     الكاتب مثلا (

�شخ�صيات 
عازفة عن 
الهوايات

�شخ�صيات
 عالمة تف�سر 

منافع الهوايات

عائلة الكاتب تزاول 
الهوايات
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جذاذة تطبيقية لدر�س ال�صرف و التحويل في ال�سنة الرابعة ابتدائي

الأ�سبوع الثاني الوحدة الثالثة: الهوايات

ح�صة من )30 د( الظواهر اللغوية ال�صرف و التحويل: الأ�سماء المو�صولة )2(

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يتعرف المتعلم)ة( الا�سماء المو�وصلة.
ــ يوظف المتعلم)ة( في الا�سماء المو�وصلة في التعبيرين ال�شفهي والكتابي.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين....

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

• �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل.
•  �أ�ستهل الح�صة بع�صف ذهني ، م�ستعينا بن�شاط من قبيل : 

مْعِ: »هَذا هو الذي رَ�سَمَ اللَّوْحَةَ«.  َ ثَُنّى وَاْجل مْلَةَ الآتية �إِلى اْمل ُ • �أطلب منهم تحويل اْجل
• �أهيئهم للدر�س بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة  من خلال الن�شاط الآتي:

ــ هل يمكن تعوي�ض بالا�سم المو�وصل »الذي«، ا�سما �آخر في الجملة ال�سابقة؟

الملاحظة 

و الاكت�اشف

ــ  لبناء المفهوم، والو�وصل �إلى الا�ستنتاج، �أتدرج في تدبير الأن�شطة بال�صيغ التي �أراها منا�سبة للم�ستوى 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع �إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة.

ــ  يقر�أ المتعلمون و المتعلمات الجمل قراءة فردية، و �أثير انتباههم �إلى ملاحظة الكلمات الملونة. 

ــ  �أطلب منهم ملاحظة كل كلمة ملونة، وتحديد نوعها: ) ا�سم، فعل، حرف(.  

التحليل

�ضنا بِ] اَلَّذي[ في الُجمْلَةِ )1( ]مَنْ [ في الُجمْلَةِ )2( ؟ ـ	ـ �أ�س�ألهم: هل تغير المعنى لما عَوَّ
ــ  �أطلب منهم تحديد الذي يدل عليه الا�سم المو�وصل ]مَنْ [؛ �إن�سان �أم غير �إن�سان.

�ضنا بِ]اَلَّتي[ في الُجمْلَةِ ) 3( ]مَنْ [ في الُجمْلَةِ )4( ؟ ــ  �أ�س�ألهم: هل تغير المعنى لما لما عَوَّ
مْعِ، وَ�أَذْكُرُ مُلاحَظاتي. َ ثَُنّى، ثُمَّ �إِلى اْجل مْلَ الْأَرْبَعَةَ �إِلى اْمل ُ ــ  �أطلب منهم تحويل اْجل

       )1(  هَنَّ�أْتُ الّذي فازَ                       )2(   هَنَّ�أْتُ مَنْ فازَ.
يْتُ. َ ا ا�شَْرت يْتُ             )4(   �أُعْجِبْتُ ِمب َ       )3(  �أُعْجِبْتُ بِالذّي ا�شَْرت

ــ   �أطلب منهم تحديد نوع الا�سم الذي يدل عليه الا�سمين المو�وصلين ]مَنْ [ و ] ما[.
�سْمِ. َ كُلِّ �أَنْواعِ الِا كان بَْني ــ   �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: ]مَنْ[ و] ما[ ا�سْمان مَوْ�لاوصن مُ�شَْرت

َنْ رَ�سَمَ اللَّوْحَةَ. )1( �أُعْجِبْتُ بِالَّذي رَ�سَمَ اللَّوْحَةَ                    )2( �أُعْجِبْتُ ِمب

َنْ رَ�سَمَتْ اللَّوْحَةَ. )3( �أُعْجِبْتُ بِالَّتي رَ�سَمَتِ اللَّوْحَةَ                 )4( �أُعْجِبْتُ ِمب
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ــ  �أطلب منهم الإتيان، �شفهيا، بجملة مت�ضمنة لأحد الا�سمين، مع �إظهار ما يدل عليه ]مَنْ[ و] ما[ في 
كل جملة. 

مْ ] ما [؟ ــ   �أ�س�أل:  ــ  �أَيَّهُما يَدُلُّ عَلى عاقِلٍ ) �إِنْ�سانٍ(: ] مَنْ[  �أَ
هِ. ِ ــ   �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: »مَنْ« ا�سم مو�وصل يَدُلُّ عَلى الْعاقل، وَ »ما« ا�سم مو�وصل يَدُلُّ عَلى غَْري

ــ  �أطلب منهم تركيب، �شفهيا، ]مَنْ[ في جمل مفيدة.
ــ  �أطلب منهم تركيب، �شفهيا، ]ما[ في جمل مفيدة.

الا�ستنتاج

�أتعاون معهم على تجميع الا�ستناجين اللذين دونتهما على ال�سبورة بالموازاة مع التحليل، ثم �أطلب من  	•
بع�ضهم قراءة الا�ستنتاج العام.  

التطبيق

 ،)92( ال�صفحة:  في  �أطبق(   ( �أن�شطة  من  منا�سبا  �أراه  ما  ب�إنجاز  والمتعلمات  المتعلمين  مكت�سبات  	�أقوم  ـ
و�أرجئ  ما تبقى منها لأ�سبوع التقويم والدعم. 

�أجل  من  الأخطاء  �إلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�صفوف  بين  �أمر  و�أثناءها  للإجابة،  المنا�سب  الوقت  لهم  	�أترك  ـ
المعالجة الفورية.

الت�صحيح

يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا، وينتهي الفردي �شفهيا �أو كتابيا. ـ	ـ
	�أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، �أحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال  ـ

الألواح عند ال�ضرورة.

التقويم

 والدعم

في دفتر الملاحظات �أدون التعثرات وال�صعوبات، التي اعتر�ضت كل متعلم ومتعلمة �أثناء الانجاز والتي  	•
التقويم  �أ�سبوع  في  الدعم،  و  للمعالجة  مو�وضعات  لتكون  تجاوزها،  من  يتمكنوا  ولم  �إليها،  نبهتهم 

والدعم، و�أثناء تدبير الدرو�س.

�سْمِ. َ كُلِّ �أَنْواعِ الِا كانِ بَْني • »مَنْ« وَ »ما«؛ ا�سْمان مَوْ�لاوصنِ مُ�شَْرت
هِ. ِ • »مَنْ« تَدُلُّ عَلى الْعاقِلِ، وَ»ما« تَدُلُّ عَلى غَْري
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جذاذة تطبيقية لدر�س التعبير الكتابي )الإن�شاء(

الأ�سبوع الثاني الوحدة الثالثة: الهوايات

ح�صة واحدة من 45 دقيقة التعبير الكتابي: التحويل 1 الكتابة

�أولا ـ �أهداف الدر�س: 

ــ يتمكن المتعلّم )ة( من مهارة الكتابة، ومعالجة المو�وضعات بالتحويل.
ــ ي�ستثمر المتعلم )ة( الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية ا�ستثمارا منا�سبا في كتابته للتحويل.  

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، �أو في مجموعات

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص. 

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 
ــ  يمكن الت�صريح ب�أهداف الدّر�س، التعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل....
ــ   �أهيئ المتعلمين والمتعلمات بتذكيرهم ببع�ض المهارات ال�سابقة: مكونات كتابة الر�سالة.

التخطيط

ــ �أ�شرح للمتعلمين والمتعلمات المطلوب من هذا الن�شاط، و�أحفزهم �إلى: 
ــ ا�ستثمار ما ورد في ن�ص )الموهبة والهواية(، لإن�شاء حوار بين متعلم �أو متعلمة يرى في الهوايات �أ�ضرارا 

على حياة الإن�سان.
ــ التخطيط للحوار باعتماد الجدول الآتي: 

ــ و�ضع ما يمكن من الأفكار المرتبطة بفوائد الهوايات على حياة الإن�سان في الخانة الأولى من الجدول ، 
وفي الخانة الثانية الأفكار التي �سيدافع عنها الزميل)ة( والمتعلقة ب�أ�ضرار الهوايات على حياة الإن�سان:

ــ ي�ستعين المتعلمون والمتعلمات بالأفكار الآتية، و�إ�ضافة �أفكار جديدة �إليها.

�أ�ضرار الهوايات على حياة الإن�اسن فوائد الهوايات على حياة الإن�اسن

. . . . . . . • من الناحية النف�سية: التوتر، القلق .
. . . . . . . • من الناحية العقلية: التعب، الخمول .

 . . . . . . . • من الناحية البدنية: ال�سقوط، الغرق .
النا�س،  عن  العزلة  الاجتماعية:  الناحية  من   •

. . . . . . . الم�صلحة الفردية.

. . . • من الناحية النف�سية: المتعة، الراحة .
. . . • من الناحية العقلية: الذكاء، الن�شاط،.
 . . . • من الناحية البدنية: ال�صحة الجيدة،.

• من الناحية الاجتماعية: الابتكار، التوا�صل مع 
. . . النا�س .

ــ �أوجّه المتعلم )ة( �إلى احترام المطلوب �إنجازه، ثم تنقيحه بالحذف او الإ�ضافة والتعديل.
الطرفين  بين  الحوار  لتنظيم  الآتي  الت�صميم  وا�ستثمار  التالية،  التراكيب  توظيف  )ة( على  المتعلم  �أ�شجع  ــ 

المتحاورين:
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 ح�صة من )30 د( ح�صة من

)30 د(

ــ �أطلب من المتعلم )ة( كتابة الحوار في الم�سوّدة. 
ــ �أ�شجع المتعلم)ة( على مراجعة التلخي�ص المنجز وتنقيحه .

التي  �إلى و�ضع الأفكار  �أوجههم  للمتعلمين والمتعلّمات، كما  الم�ساعدة  ال�صفوف و�أقدّم يد  �أتجوّل بين  ــ 
المعجمي،  الر�صيد  ا�ستثمار  �إلى  �أحفزهم  كما  الحوار،  تنظيم  بمراحل  المنا�سبة  الخانة  في  ببالهم  تخطر 

والظواهر الأ�سلوبية واللغوية المكت�سبة.
ــ بعد الت�وصيب والت�صحيح والتعديل ينتج المتعلم )ة( المطلوب في �صيغته النهائية.

ــ �أثناء �إنتاج المتعلمين والمتعلمات �أتجوّل بين ال�صفوف، و�أنبههم �إلى �أخطائهم من �أجل ت�صحيحها في �إطار 
المعالجة الفورية

ــ بعد الإنتاج �أطلب من المتعلّمين والمتعلّمات:
• تقديم الإنتاجات تبعا للخيارات الآتية: 

�إل�صاقها على ال�سبورة.
�إل�صاقها على جدار الق�سم �أو على جزء محدّد منه.

عر�ضها في �سبورة الن�شر.
• تقا�سم ومناق�شة.

الت�صحيح

بتعليل  ال�س�ؤال  عن  يجيبون  من  ومطالبة  المتعثرين،  مرعاة  مع  الت�صحيح،  عملية  تدبير  �إلى  مبا�شرة  �أنتقل   
�إجاباتهم، مع تو�سيع دائرة الم�شاركة في الت�صحيح.

ب�إ�شراك  التعثرات  معالجة  و�أحاول  والمتعلمات،  المتعلمين  من  �أكبر عدد  لإ�شراك  المنا�سبة  الطريقة  �أختار  ــ  
المتفوقين منهم.

التقويم والدعم

الإنجاز،  �أثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ضت  التي  وال�صعوبات  التعثرات  �أدوّن  ــ 
�أ�سبوع الدعم والتقويم، و�أثناء تدبير  ولم يتمكنوا من تجاوزها لتكون مو�وضعات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س.

1- قلت زميلي �أو زميلتي

3- ف�أجبته بهدوء/ ف�أجبتها بهدوء 

5- قلت له م�ضيفا/ لها م�ضيفة:

7- �أقنعته )ها( في الأخير قائلا:

2- ردّ م�ستنكرا / ردت م�ستنكرة:

4- فقال �اسخرا / فقالت �اسخرة:

6- رف�ض)ت( ر�أيي قائلا / قائلة:

8- ط�أط�أ)ت( ر�أ�سه)ها( ثم قال)ت(:

الاتفاق معي على فوائد الهوايات.الهواية الجيدة لا ت�ضر بالإن�اسن.

فائدة نف�سية للهوايات

فائدة عقلية �أو بدنية للهوايات              

فائدة اجتماعية للهوايات

�ضرر نف�سي للهوايات

�ضرر عقلي �أو بدني للهوايات

�ضرر اجتماعي للهوايات
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 جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي

الوحدة الثانية:  الهوايات الأ�سبوع الثالث

ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقة ن�ص �سماعي:  راوية الق�ص�ص التوا�صل ال�شفهي

�أولا ـ �أهداف الدر�س: 

ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي »راوية الق�ص�ص« ويحلّله.
ــ ي�ستخل�ص المتعلم )ة( �أهمية اختيار الكاتبة لهواية الحكي منذ طفولتها و�أثرها على تعلّمها وثقافتها.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا _ �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 

للا�ستماع

ــ �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتباههم، �إلى طرح �أ�سئلة مركزة من قبيل:
ــ من كان يحكي لكم الحكايات قبل النوم ؟  

ــ ما الفائدة من هذه الحكايات ؟  

الملاحظة

 والتوقع

ــ من خلال ملاحظة ال�وصرة �ص:98 �أطالب المتعلمات والمتعلمين بالآتي:
• ذكر ال�شخ�صيات الواردة في ال�وصرة.     • تحديد �أي الأطفال هو راوية الق�ص�ص.

ال�سبورة، و�أكتب م�صدره  الق�ص�ص(، و�أكتبه على  الن�ص: )راوية  بعنوان  للمتعلمين والمتعلمات  �أ�صرح  ــ 
�أي�ضا:  )رجوع �إلى الطفولة(  

الت�سميع 

الأول

�صِ راوِيةَُ القَْ�صَ

عَلى  يَّةَ  وَ�ٱلْفَرَنْ�سِ �ٱلْعَرَبِيَّةَ  �سُ  تُدَرِّ لِأَنَّها  جَ�سّو�سٍ،  دِ  مَّ َ اْحم مَدْرَ�سَةِ  في  �أُمّي  لَتْني  جَّ فَ�سَ را�سَةِ،  �ٱلدِّ مُ  مَوْ�سِ لَ  وَ�صَ

يّيَن يَعي�وشنَ في فَرَنْ�سا. ارٍ �سو�سِ ّ . وَفيهِ بَناتُ مُزارِعيَن وَُجت واءِ. وَبِها �ٱلْقِ�سْمُ �ٱلدّاخِلِيُّ �ٱل�سَّ

�ٱلُّلغَةِ  �إلِى  مَيْلي  ظَهَرَ  �ٱلْعامِ  لِ  وَّ �أَ وَمِنْ  لِيّيَن؛  �أَ�صْ رِباطِيّيَن  �ٱلْعَرَبِيَّةِ  وَ�أَ�ساتِذَةُ  جَزائِرِيّيَن،  يَّةِ  �ٱلْفَرَنْ�سِ �أَ�ساتِذَةُ  كانَ 

مّي بِ�ٱلْقِراءَةِ. كانَ �ٱلْأُ�سْتاذُ �ٱلْعوفيُر قَدْ �أَقامَ  قي فيها، فَبَدَ�أْتُ �أُ�شْغِلُ وَقْتي وَنَفْ�سي عَنِ �ٱنْفِ�صالي عَنْ �أُ �ٱلْعَرَبِيَّةِ وَتَفَوُّ

. ِ ، �ساهَمَ فيها كُلُّ واحِدٍ مِنّا بِكِتابٍ �أَوْ كِتابَْني فِّ لَنا مَكْتَبَةً عَرَبِيَّةً في خِزانَةٍ في �آخِرِ ال�صَّ
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�أَنَّني  وَ�أَعْتَقِدُ  �ٱلْكُتُبِ؛  مِنَ  زَيدِ  �ٱْمل اءِ  لِ�ِرش نْدوقٍ  �صُ �إِلى  تَذْهَبُ  فَرَنْكاً،  ينَ  عِ�ْرش مُقابِلَ  �ٱلْكِتابَ  نَ�سْتَعيُر  وَكُنّا   

حْواً �أَيَامَ  وُّ �صَ َ . فَعِنْدَما لا يَكونُ �ٱْجل بَحْتُ راوِيَةَ �ٱلْقِ�سْمِ �ٱلدّاخِلِيِّ �صْ زانَةِ. وَ�أَ ِ َ مَنِ ا�سْتَفادَ مِنْ تِلْكَ �ٱْخل كُنْتُ �أَكَْرث

رْوي  رُاجَعَةِ؛ لا لِنَحْفَظَ دُرو�سَنا، وَلَكِنْ لِأَ ارِ�سَةُ وَهِيَ جَزائِرِيَّةٌ �ٱ�سْمُها بَدْرَةٌ، تُدْخِلُنا قِ�سْمَ �ٱْمل حَدِ، كانَتِ �ٱْحل �ٱلْأَ

غي.  فِّ وَتُ�صْ لِ�سُ هِيَ في نِهايَةِ �ٱل�صَّ ْ ني في مَكْتَبِها، وََجت لِ�سُ ْ لَةَ. كانَتْ ُجت فَُ�ضَّ �ٱْمل �صَ. فَقَدْ كانَتْ هِوايَتي  �ٱلْقَ�صَ

ا، ثُمَّ تَقولُ لي: »�سَوْفَ تَكونيَن مُعَلِّمَةً«.  عيفَةً جِدَّ زائِرِيّيَن في ذَلِكَ �ٱلْوَقْتِ، �ضَ َ كانَتْ عَرَبِيَّتُها �شَ�أْنَ مُعْظَمِ �ٱْجل

»هَلْ  قالَ لي:  �سْئِلَةَ،  �ٱلْأَ عَلَيْها   ُ وَ�أُكِْرث تي،  جَدَّ لِأحاديثِ  غَفٍ  بِ�شَ غي  �أُ�صْ يَراني  َتي كانَ  �أَ�ْرس مِنْ  رَجُلًا  وَلَكِنَّ 

حافِيَّةً«؟! �سَتَكونيَن �صَ

�ٱلْقِ�سْمِ  �ٱلْبَناتُ في  كانَتِ  بَعْدُ.  �أَقْرَ�أْهُ   ْ َمل كِتاباً  �أَجِدَ  �أَنْ  �إِلّا  ني  يُهِمُّ يَكُنْ   ْ َمل �أكَونُهُ،  �سَوْفَ  ما  ني  يُهِمُّ يَكُنْ   ْ َمل

لْقَةُ  َ كْيَ وَتَبْدَ�أُ �ٱْحل َ �صِ، وَكُنَّ يَتَحَلَّقْنَ حَوْلي في �ٱل�سّاحَةِ، فَ�أَبْدَ�أُ �ٱْحل زَيدَ مِنْ رِوايَةِ �ٱلْقَ�صَ َ مِنّي �ٱْمل �ٱلدّاخِلِيِّ يَطْلُْنب

لَّداً مُذْهِلًا بِحَجْمِ �أَلْفِ لَيْلَةٍ  َ دِقاءِ والِدي ُجم ، فَ�أَعْطاني �أَحَدُ �أَ�صْ فِّ تَتَكَتَّلُ وَتَتَما�سَكُ. وَا�سْتَهْلَكْتُ خِزانَةَ ال�صَّ

نْعَهُ.  ُّ �صُ الُّلبْناِين  ُ النّا�ِرش نُ  يُحْ�سِ الَّذي  النَّوْعِ  مِنَ  وَرٌ  �صٌ وَ�صُ نْدِبادَ، فيهِ قَ�صَ لَّةِ �سِ َ �أَعْدادِ َجم ْموعَ  مُّ َجم وَلَيْلَةٍ، يَ�ضُ

عَدْتُ قِراءَتَهُ مِراراً وَتَكْراراً. دَْرَ�سَةِ، كُنْتُ قَدْ قَرَ�أْتُهُ وَ�أَ وَعِنْدَما غادَرْتُ تِلْكَ اْمل

والتوزيع  الن�شر  �شركة  الطفولة.  �إلى  رجوع  زيد:  �أبو  ليلى 

)بت�صرّف( 2016. �ص:132/133،   .18 المدار�س. ط 

ــ قبل �أن �أ�سمع الن�ص مرّة ثانية �أنبه المتعلمين والمتعلمات �إلى التركيز �أثناء الا�ستماع والإن�صات، واختيار 
الأفكار ال�صحيحة في الجدول الآتي

ــ مميزات مدر�سة امحمد ج�سو�س
ــ اهتمام ال�ساردة منذ طفولتها باللغة العربية

ــ الزيارة المفاجئة لأبيها  
ــ الهواية المف�ضلة عند ال�ساردة هي رواية الق�ص�ص

ــ ح�وصل ال�ساردة على جائزة مدر�سية
ــ ازداد �شغف ال�ساردة بقراءة الكتب
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الت�سميع 

الثاني

ــ �أ�سمّع الن�ص مرة ثانية منبها المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها، 
وكلّ كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم، من قبيل:

    مو�سم: وقت / �ساهم: �شارك/ ن�ستعير الكتاب: نطلب �إعارته على �أن نردّه في وقت محدّد/ راوية: تحكي 
الق�ص�ص وت�سردها/ الجو �صحو: انق�شع عنه الغيم/ �أ�صغي: �أن�صت باهتمام .

�أ�ستثمر ا�ستراتيجية �شبكة الكلمات
المتعلمين  من  �أطلب  ثم  ال�شم�سي،  المخطّط  في  كما  ال�سبورة،  على  دائرة  و�سط  الق�ص�ص(   ( كلمة  �أ�ضع 

والمتعلمات ذكر جميع المفردات ذات ال�صلة بالكلمة المفتاح

 

ــ �أطلب من كل واحد �أن يكتب كلمة ترتبط بالمر�ض، ويل�صقها في ال�شبكة ) وقد نكتبها مبا�شرة بالطب�وشرة(.
ــ �أطلب من كل متعلم ومتعلمة و�ضع �شبكات �أخرى من الن�ص، مثل: مدر�سة ــ القراءة ــ الق�سم ــ كتاب 

ــ خزانة ....

فهم

 الم�سموع

ــ �أطرح �أ�سئلة الفهم التي �أعدّها �إعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني �أن �أعيد ت�سميع الجزء الذي 
ي�شكّل  �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة �أريد �أن يركّز عليها. 

ــ للت�أكد من فهم الم�سموع، وتثبيت الأفكار ال�صحيحة، �أطرح �أ�سئلة من قبيل:
• ما �أنواع الهوايات؟

• بم تتميز مدر�سة امحمد ج�سو�س؟
• ما اللغة التي �أحبتها ال�ساردة؟

• ما الهواية المف�ضلة لدى ال�ساردة؟
• بم كانت ال�ساردة من�شغلة؟

التفاعل مع 

الم�سموع

ــ �أ�ستف�سر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي: 
• كانت في المدر�سة بنات مزارعين وتجار �سو�سيين يعي�وشن في فرن�سا، ماذا يعني ذلك ؟

• بم نف�سر وجود �أ�ساتذة جزائريين �إلى جانب المغاربة في المدر�سة ؟
َ كانت ال�ساردة منف�صلة عن �أمها ؟ • ِمل

• ما �سبب �ضعف عربية الأ�ساتذة الجزائريين ؟

الق�ص�ص

ال�شخ�صيات

الحوار

الزمان

الأحداث

المكان

ال�سارد
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تحليل 

الم�سموع

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إنجاز ما ي�أتي:
• ا�ستخراج مما �سمعوه �شخ�صيات الن�ص، و�أمكنته، والحدث الهام الذي ميّزه

• لماذا ان�شغلت ال�ساردة بقراءة الق�ص�ص العربية ؟
• ما الغر�ض من م�ساهمة التلميذات بالكتب في خزانة الق�سم ؟

• ا�ستخلا�ص الفائدة من ا�ستعارة الكتب بع�شرين فرنكا.
• ذكر مهنتْني تمت الإ�شارة �إليهما في الن�ص ال�سماعي.

• ما �سبب ات�ساع حلقة الا�ستماع �إلى الراوية ؟
• هل كان ب�إمكان جميع المغاربة في فترة الحماية الفرن�سية ولوج مثل هذه المدار�س ؟ ولماذا ؟

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

ــ �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بالاحتكام �إلى ما يلي:
ــ تلخي�ص الن�ص بملء الفراغ بما ينا�سب من �أفكار ومعلومات:

ــ �أوجّه المتعلّم )ة( �إلى تحديد: 
• نوعية الن�ص: �سيرة ذاتية

• مو�وضعه: هواية القراءة ورواية الق�ص�ص
• المغزى من الن�ص: التح�سي�س ب�أهمية القراءة في حياة الإن�سان

• العبرة من الن�ص: الو�وصل �إلى القمة يتطلب الت�ضحية منذ الطفولة.
• قيم الن�ص:

القيمة الثقافية: ت�شجيع القراءة
القيمة التربوية: المدر�سة ت�سهم في تكوين المواطن ال�صالح

القيمة التاريخية: يعك�س الن�ص فترة الحماية الفرن�سية للمغرب.
�أم  ــ المعلومات التي روتها الكاتبة: �أهي واقعية  �آرائهم في:  ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات التعبير عن 

خيالية، مو�وضعية �أم ذاتية، دقيقة �أم عامة، تحتاج �إلى المزيد من التفا�صيل �أم لا ....؟
                                                              ــ دور القراءة في �إثبات الذات ورد الاعتبار �إليها

• فحْ�ص توقعات المتعلمين والمتعلمات )من رواية الق�ص�ص؟( قبل الا�ستماع.

ال�شخ�صية الرئي�سة:
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

مكان درا�ستها:
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

هوايتها:
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

�أ�ساتذتها:
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

�أن�شطتها:
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .



155

جذاذة تطبيقية لدر�س التعبير الكتابي ) الإن�شاء(

الأ�سبوع الثالث الوحدة الثالثة: الهوايات

ح�صة واحدة من 45 دقيقة التعبير الكتابي: التحويل (2) الكتابة

�أولا: �أهداف الدر�س:

__ يتمكن المتعلّم )ة( من مهارة الكتابة، ومعالجة المو�وضعات بالتحويل.
__ ي�ستثمر المتعلم )ة( الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية ا�ستثمارا منا�سبا في كتابته للتحويل 2.  

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص. 

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات بتذكيرهم ببع�ض المهارات ال�سابقة: عنا�صر م�سوّدة الحوار.التهيئة 

التخطيط

ــ �أ�شرح للمتعلمين والمتعلمات المطلوب من هذا الن�شاط، و�أحفزهم �إلى: 
• قراءة الن�ص الوارد في كتاب المتعلم )ة( �ص: 102، قراءة مت�أنية وفاح�صة.

• �أطرح �أ�سئلة للفهم الأولي، من قبيل:  ال�سارد في الن�ص رجل �أم امر�أة ؟  ما الهواية المف�ضل عندها ؟.
• محاكاة المتعلم )ة( الن�ص لكتابة فقرة تتحدّث عن هواية �أو مو�سيقى �أو ر�سم ) بدل كرة القدم(.

• �أقدّم للمتعلم )ة( العبارات الآتية للا�ستعانة بها في المحاكاة : ) الهواية ، هوايتي المف�ضلة، �آلة: )العود، 
الكمان.....(، �أ�ستمع �إلى، �أعزف على، �أر�سم.(

• �أوجّه المتعلم )ة( �إلى احترام المطلوب، �إنجازه، ثم تنقيحه او الإ�ضافة والتعديل.
ــ التخطيط لتخيّل حوار: 

• �أطلب من كل متعلم )ة( �أن يتخيّل حوارا بينه وبين ثلاث هوايات كلّ واحدة منها ترغّبه في التعلّق بها.
• �أوجّه المتعلمين والمتعلمات �إلى تعيين الكلمات المفاتيح الخا�صة بكل فقرة، والتي لابد من ذكرها ليتّ�ضح 

مو�وضع الكلام فيها.
ــ �أحفّزهم على ا�ستثمار العنا�صر الآتية لتخيّل الحوار:

. . . . . . . . . . . . • تحديد منا�سبة الحوار ودوافعه: �أفكّر في ملء وقت فراغي، لا �أ�ستثمر وقت فراغي .
. . . . . . . . . . . . • اختيار المتعلم )ة( للهوايات الثلاث التي �ستحاوره، مثلا: القراءة، ال�سفر، الريا�ضة، الر�سم .
المتعلم)ة(  لإقناع  �ستعتمدها كلّ هواية  التي  الآتي من الحجج  الأقل في الجدول  • و�ضع حجّتين على 

بالتعلّق بها :
حجج الهواية الثالثة حجج الهواية الثانية حجج الهواية الأولى

بف�ضلي ت�صبح ن�شيطا
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

�أجعل �صحتك �سليمة
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

�أحقق لك الراحة ) مثلا(
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

ــ ت�وّصر م�آل الحوار الذي دار بين المتعلّم )ة( وبين الهوايات الثلاث: ذكر الهواية التي �سيختارها المتعلم 
)ة( في النهاية.    
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الم�سوّدة

المراجعة

العر�ض

ــ الا�ستعانة بالتراكيب الآتية لتنظيم الحوار: قلت ــ  قالت لي ــ �أجابني ــ ردّت ــ قرّرتُ قائلا..
ــ التخطيط لت�صميم ن�ص الحوار:

• �أوجه المتعلم )ة( �إلى ت�صميم خريطة لتنظيم مراحل الحوار في الن�ص من البداية �إلى النهاية.
• يمكن ا�ستثمار الخطاطة الآتية لتنظيم الحوار:

  

ــ �أوجّه المتعلم )ة( �إلى كتابة م�سوّدة �أولى للن�ص الحواري المتخيّل.
ــ �أ�شجع المتعلم )ة( على مراجعة الحوار المنجز وتنقيحه .

ــ بعد الت�وصيب والت�صحيح والتعديل ينتج المتعلم )ة( المطلوب في �صيغته النهائية.
ــ �أثناء �إنتاج المتعلمين والمتعلمات �أتجوّل بين ال�صفوف، و�أنبههم �إلى �أخطائهم من �أجل ت�صحيحها في �إطار 

المعالجة الفورية
ــ بعد الإنتاج �أطلب من المتعلّمين والمتعلّمات:

• تقديم الإنتاجات تبعا للخيارات الآتية: 
�إل�صاقها على ال�سبورة.

�إل�صاقها على جدار الق�سم �أو على جزء محدّد منه
عر�ضه في �سبورة الن�شر

• تقا�سم ومناق�شة

الت�صحيح

�إلى تدبير عملية الت�صحيح، مع مراعاة المتعثرين، ومطالبة من يجيبون عن ال�س�ؤال بتعليل  �أنتقل مبا�شرة  ــ 
�إجاباتهم، مع تو�سيع دائرة الم�شاركة في الت�صحيح.

ب�إ�شراك  التعثرات  معالجة  و�أحاول  والمتعلمات،  المتعلمين  من  عدد  �أكبر  لإ�شراك  المنا�سبة  الطريقة  �أختار  ــ 
المتفوقين منهم.

التقويم والدعم

الإنجاز،  �أثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ضت  التي  وال�صعوبات  التعثرات  �أدوّن  ــ 
�أ�سبوع الدعم والتقويم، و�أثناء تدبير  ولم يتمكنوا من تجاوزها لتكون مو�وضعات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س.

• �أحدّد منا�سبة الحوار.

• الهواية الأولى: تحاول �إقناعي بحجج للتعلق بها. 

• الهواية الثانية: تحاول �إقناعي بحجج مغايرة.

• الهواية الثالثة: تحاول �إقناعي بحجج �أخرى.

• �أختار هوايتي المف�ضلة، ثم �أذكر ال�سبب.

1

2

3

4

5
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  جذاذة تطبيقية لدر�س  الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوع الرابع الوحدة الثالثة: الهوايات

ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقة ن�ص �سماعي: الهوايات والأن�شطة  القراءة

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ  يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي »الهوايات والأن�شطة« ويحلّله.
ــ  ي�ستخل�ص المتعلم )ة( معنى الهواية ومنافعها وتاريخها ومعايير اختيارها .

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 

للا�ستماع

ــ  �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتباههم، �إلى طرح �أ�سئلة مركزة من قبيل:
ــ  ما تفعل في وقت فراغك ؟  

الملاحظة 

والتوقع

ــ �أنتقل �إلى كتاب المتعلم )ة(، لأوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى:
• و�صف ما يقوم به الأطفال في ال�وصرتين �ص: 105.  

• تحديد نوع الهواية في كل واحدة منهما.
و�أكتب  ال�سبورة،  على  و�أكتبه  والأن�شطة(،  )الهوايات  الن�ص:  بعنوان  والمتعلمات  للمتعلمين  �أ�صرح  ــ 

م�صدره �أي�ضا:  )ثقافة الطفل(  

الت�سميع 

الأول

طَةُ الَهِْواياتُ وَالْأَنْ�شِ

فَهُ.  ِ ِ �أَنْ يَحَْرت رَْءُ وَيَقْ�ضي �أَوْقاتَ فَراغِهِ في مُزاوَلَتِهِ مِنْ غَْري حَْبوبُ يُ�شغَفُ بِهِ اْمل الْهِوايَةُ هِيَ الَّلعِبُ �أَوِ الْعَمَلُ اْمل

وابِعِ  ميلَةِ، �أَوْ هِوايَةُ جَمْعِ الطَّ َ وْمل�سيقى، �أَوْ هِوايَةُ الْفُنونِ اْجل �سْمِ، �أَوْ هِوايَةُ ا ِ �أَوْ هِوايَةُ الرَّ طْرَنْج هِوايَتي لَعِبُ ال�شَّ

يدِيَّةِ. الَْرب

�سْتِمْتاعِ الْفِعْلِيِّ بِ�أَوْقاتِ الْفَراغِ، مَعَ تَطْويرِ الْقُدُراتِ. �إِنَّ الْهِوايَةَ تَهْدِفُ �إلِى تَوْثيقِ  نُ مِنَ الِا َكِّ فَالهِواياتُ ُمت

جُْتَمَعِ وَالْفَرْدِ. َةِ وَاْمل ا يَعودُ بِالنَّفْعِ عَلى الْأُ�ْرس هَاراتِ الْفَرْدِيَّةِ ِمب جْتِماعِيَّةِ، وَتَنْمِيَّةِ اْمل الْعَلاقاتِ الِا

ا�شْتَهَرَ  فَقَدْ  را�ساتُ  الدِّ تُ�شيُر  وَكَما  قَديَمةٍ.  تاريخِيَّةٍ  اتٍ  فََرت �إلِى  تَْدُّ  َمت بَلْ  الْيَوْمِ،  وَليدَةُ  تْ  لَيْ�سَ وَالْهِواياتُ 

مْحِ وَالْقُرْ�صِ، بِهَدَفِ  يَّةِ، مِثْلَ رَمْيِ الرُّ يا�ضِ طابَةِ وَالتَّمْثيلِ وَالْأَلْعابِ الرِّ َ الْيونانِيّونَ بِهِوايَةِ فُنونِ النَّ�شاطِ كَاْخل

. ِّ ماِيل َ وْقِ اْجل تَنْمِيَةِ الْأَخْلاقِ وَرَفْعِ الذَّ
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مِنْها  نَذْكُرُ  الْفَرْدِ،  ثَقافَةِ  لِتَكْوينِ  وَالرّوحِيَّةِ  دِيَّةِ  �سَ َ وَاْجل الْفِكْرِيَّةِ  طَةِ  الْأَنْ�شِ مِنَ  ْموعَةً  ينِيّونَ َجم ال�صّ عَرَفَ  وَقَدْ 

ةَ الْبَدَنِيَّةَ. يا�ضَ مايَةَ وَالرِّ وْمل�سيقى وَالرِّ ا

عادَةِ عَلى حَياتِهِمُ  فاءِ ال�سَّ �ضْ عْرِ لِإِ مايَةِ، مَعَ �شَغَفٍ كَبيٍر لَدَيْهِمْ بِال�شِّ يَّةِ وَالرِّ نِ الْفُرو�سِ  وَقامَ الْعَرَبُ بِتَعْظيمِ �شَ�أْ

الثَّقافِيَّةِ المتَُمَيِّزَةِ.

وَجَمْعِ  وَالمرُا�سَلَةِ  ويرِ  التَّ�صْ فَهِوايَةُ  ةٌ.  ا�صَّ اْخل مَزاياها  مِنْها  وَلِكُلٍّ  كَثيَرةٌ،  طَةَ  وَالْأَنْ�شِ الْهِواياتِ  �أَنَّ  �شَكَّ  وَلا 

ها  �أَغْرا�ضُ لَها  مَلِها  ْ وَلَكِنَّها في ُجم الثَّقافِيَّةِ،  طَةِ  الْأَنْ�شِ وَعَنِ  الْكَ�شْفِيَّةِ،  طَةِ  الْأَنْ�شِ عَنِ  تَخْتَلِفُ  يدِيَّةِ  الَْرب وابِعِ  الطَّ

ةُ، وَلَها رُوّادُها وَعُ�شّاقُها وَقَواعِدُها وَنَ�شْ�أَتُها وَتاريخُها. وَتَخْتَلِفُ الْهِواياتُ بِاخْتِلافِ الثَّقافاتِ،  الْعَري�ضَ

جْتِماعِيَّةُ  ئَةُ الِا مُ �إلِى هِواياتٍ فَرْدِيَّةٍ وَهِواياتٍ جَماعِيَّةٍ وَتُ�سْهِمُ التَّنْ�شِ ِ الْأَزْمِنَةِ، وَتَنْقَ�سِ عِ الْبيئاتِ، وَتَغَُّري وَتَنَوُّ

دَةٍ. دَّ َ طَةٍ ُحم عْلامِ في تَوْجيهِ وَتَ�شْجيعِ الْفَرْدِ نَحْوَ هِواياتٍ مُعَيَّنَةٍ وَ�أَنْ�شِ دِقاءُ، وَوَ�سائِلُ الْإِ يَّةُ، وَالْأَ�صْ ِ الْأُ�َرس

مَنْفَعَتِها  وْءِ  �ضَ في  طَةِ  وَالْأَنْ�شِ الْهِواياتِ  اخْتِيارِ  مَعاييِر  عَلى  ئَةَ  النّا�شِ هَ  وَنُوَجِّ بَ  نُدَرِّ �أَنْ  ورِيِّ  ال�َّرض مِنَ  �إِذاً، 

ُ�سْتَقيمِ. اطِ اْمل قُ ذاتَهُ مِنْ دونِ �أَنْ يَنْحَرِفَ عَنِ ال�ِّرص عَلُ الْفَرْدَ يُحَقِّ ْ نَةُ تَج �سَ َ بِيَةُ اْحل ْ يَتِها. فَالَّرت وَ�سَلامَتِها وَ�أَهَمِّ

 .2011 الطفل.  ثقافة  الكندري:  ح�سين  لطيفة 

)بت�صرف(.   ،30/31 �ص: 

ــ �أطرح �س�ؤالا �أو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:
• متى يزاول الإن�سان هوايته ؟

• لماذا يمار�سها النا�س ؟
و�إتمام  والإن�صات،  الا�ستماع  �أثناء  التركيز  �إلى  والمتعلمات  المتعلمين  �أنبه  ثانية  مرّة  الن�ص  �أ�سمع  �أن  قبل  ــ 

الجمل الآتية بالأفكار المنا�سبة

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ــ الهواية هي .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ــ فوائد الهوايات على الفرد والأ�سرة والمجتمع هي .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ــ ا�شتهر اليونانيون بهواية فنون   والألعاب  .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . و . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . و . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ــ  ا�شتهر ال�صينيون فن .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ــ  عظّم العرب ��شأن .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ــ الم�سهمون في توجيه الفرد وت�شجيعه على الهوايات .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ــ �شروط  اختيار الهوايات .
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الت�سميع 

الثاني

ــ �أ�سمّع الن�ص مرة ثانية منبها المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها، 
وكلّ كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم، من قبيل:

يُ�شغَف به: يحبّه ويع�شقه/ مزاولته: ممار�سة/ يحترفه: يمتهنه / توثيق: تمتين / الرماية: نوع من الريا�ضة تعتمد 
رمي ال�سهام/ الفرو�سية: فن ركوب الخيل/ لإ�ضفاء: لإ�سباغ / مزايا، جمع مزية: ف�ضائل تمتاز بها عن 

غيرها.
ــ �أ�ستثمر ا�ستراتيجية ال�صفة الم�ضافة:

ــ �أنطلق من الن�ص، و�أختار منه كلمة ) العمل ( الموجودة في جملة: ) الهواية هي اللعب �أو العمل المحبوب 
يُ�شغَف به المرء ويق�ضي �أوقات فراغه في مزاولته(، و�أقول للمتعلمين والمتعلمات �أن ال�صفات �إ�ضافة �إلى 
المعنى. يمكن �أن �أقول مثلا: العمل : ) جيّد، مقبول، رائع...(، ولا ي�صح �أن �أقول: العمل ) م�ستيقظ ، 

نائم...(.
ــ �أطلب من المتعلمات والمتعلمات �أن يختار ال�صفة المنا�سبة لكلمات �أخرى، و�أكلفهم بالبحث عن �صفات 

و�إ�ضافتها �إلى الكلمات الآتية: 
عة              مفيدة   نتائج العمل                ح�سنة                م�شجِّ

  بالعمل �أكون               �سعيدا                 متفوّقا              متميزّا

  للعمل فوائد               كثيرة                  نافعة                �صحية

ــ �أوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى الا�شتغال على كلمات �أخرى من الن�ص فرديا �أو جماعيا.
  الطوابع البريدية .........     الألعاب الريا�ضية............. هواية الت�صوير.......   ................     

فهم 

الم�سموع

ــ �أطرح �أ�سئلة الفهم، يجب �أن �أعدّها �إعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني �أن �أعيد ت�سميع الجزء 
الذي ي�شكّل  �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة �أريد �أن يركّز عليها. 

ــ للت�أكد من فهم الم�سموع، و�إتمام العبارات بما ينا�سب، ننجز ما يلي:
• ما المق�وصد بالهواية ؟

• نعّني فوائد الهواية.
• بم ا�شتهر اليونانيون ؟

• نذكر الهوايات التي عُرِف بها ال�صينيون.
• ما الهوايات التي تميّز بها العرب؟

• من يوجّه الفرد لاختيار الهوايات؟
• كيف نختار الهوايات الجيّدة ؟

التفاعل مع 

الم�سموع

ــ �أ�ستف�سر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي: 
• ما الفرق بين مزاولة هواية واحترافها ؟

•كيف ت�سهم الهوايات في توثيق العلاقات الاجتماعية ؟
• نذكر فوائد الهواية على الأ�سرة والمجتمع والفرد.
• نو�ضح دور الألعاب الريا�ضية في تنمية الأخلاق.
• عرف العرب ال�شعر، كيف كان ي�سعد حياتهم ؟

• حين يحب الفرد هواية ما يتعلّق بها، كيف نقنعه بخطورتها على �صحته ؟ 
• هل للأ�سرة دور في �شغف �أبنائهم بالهوايات ؟ نعلّل �أجوبتنا.

• ما دور الأ�صدقاء في اختيار الفرد للهوايات ؟
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تحليل 

الم�سموع

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إنجاز ما ي�أتي:
• ما القدرات التي تطوّرها الهوايات في الإن�سان ؟

• لماذا اختار اليونانيون الخطابة والتمثيل والألعاب الريا�ضية ؟
• نعّني الهويات التي تكرّرت بين اليونانيين وال�صينيين والعرب.

• الهوايات كثيرة ومتنوعة، فما �سبب الاختلاف بينها ؟
• نجرد �أهم الهوايات التي �سمعتها.

• نذكر �أمثلة عن هوايات فردية و�أخرى جماعية.
• ما الهوايات التي يزاولها ال�سياح في المغرب ؟

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

ــ �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بالاحتكام �إلى ما يلي:
• تلخي�ص الن�ص في ثلاث جمل �شفهية

• تكثيف الن�ص في كلمات مفاتيح
• اقتراح عنوان منا�سب للن�ص

ــ �أوجّه المتعلّم)ة( �إلى تحديد: 
• نوعية الن�ص: مقالة �إخبارية

• الهدف من الن�ص: التعريف بالهواية و�أنواعها وتاريخها ومعايير اختيارها.
• التعبير عن الر�أي ال�شخ�صي في:  

 ــ دور الهوايات في توثيق العلاقات الاجتماعية
ــ دور الأ�سرة والمجتمع وو�سائل الإعلام في توجيه الفرد لاختيار هوايته

• قيم الن�ص: القيمة التاريخية  : تاريخ الهويات عند اليونانيين وال�صينيين والعرب
                  القيمة الاجتماعية: دور الأ�سرة والمجتمع في توجيه الفرد لاختيار هواياته
                  القيمة الأخلاقية   : �ضرورة تر�شيد الأطفال لاختيار الهوايات النافعة لهم

• فحْ�ص توقعات المتعلمين والمتعلمات نوع الهواية الواردة في كل �وصرة قبل الإ�ستماع.
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جذاذة تطبيقية لدر�س الإملاء

الأ�سبوع الرابع الوحدة الثالثة: الهوايات

ح�صة من )30 د( الإملاء: الهمزة المتو�سطة على الواو )2( الظواهر اللغوية

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يتعرف المتعلم)ة( الهمزة المتو�سطة على الواو وموا�ضع ر�سمها.
ــ ير�سم المتعلم)ة( الهمزة المتو�سطة على الواو ر�سما �صحيحا.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين....

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

ــ  �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل.
ــ  �أ�ستهل الح�صة بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة ، م�ستعينا بن�شاط من قبيل :
طَةً عَلى الْأَلِفِ، فَ�أُعَلِّلُ �سَبَبَ كِتابَتِها. نُ هَمزاتٍ مُتَوَ�سِّ مَّ ــ   �أُعْطي ثَلاثَةَ �أَ�سْماءٍ تَتَ�ضَ

ــ  �أهيئهم للدر�س من خلال الن�شاط الآتي: 
روفَ التّالِيَةَِ : ] �س، ء ، ل[. ُ ها مِنَ اْحل ن، على الألواح، كَلِماتٍ مِنَ الْعائِلَةِ نَفْ�سِ ــ   �أكُوِّ

يٍّ  مِنْ هَذِهِ الْكَلِماتِ ؟ مَتْ هَمْزَةُ �أَ ــ  �أ�س�أل: عَلى ماذا رُ�سِ

الملاحظة 

و الاكت�اشف

ــ  لبناء المفهوم، والو�وصل �إلى الا�ستنتاج، �أتدرج في تدبير الأن�شطة بال�صيغ التي �أراها منا�سبة للم�ستوى 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع �إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة.

ــ  يقر�أ المتعلمون والمتعلمات كلمات كل مجموعة قراءة فردية. 

التحليل

جَْموعة الْأولى. رْفِ الَّذي قَبْلَها في كَلِمَاتِ اْمل َ ـ	ـ �أطلب منهم تحديد حَرَكَتَيِ الْهَمَزةِ، وَاْحل
مومٌ. مومَةً وَقَبْلَها حَرْفٌ مَ�ضْ طَةُ عَلى الْواوِ �إِذا كانَتْ مَ�ضْ تَُوَ�سِّ ـ	ـ  �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: تُكْتَبُ الْهَمْزَةُ اْمل

ـ	ـ �أطلب منهم الإتيان، على الألواح، ب�أ�سماء تمثل الا�ستنتاج.
جَْموعَة الثانية. رْفِ الَّذي قَبْلَها في كَلِمَاتِ اْمل َ ـ	ـ �أطلب منهم تحديد حَرَكَتَيِ الْهَمَزةِ، وَاْحل

مومَةً وَقَبْلَها حَرْفٌ �ساكن، �أو  طَةُ عَلى الْواوِ �إِذا كانَتْ مَ�ضْ تَُوَ�سِّ ـ	ـ �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: تُكْتَبُ الْهَمْزَةُ اْمل
مد ب�ألف �أو واو.

	�أطلب منهم الإتيان، على الألواح، ب�أ�سماء تمثل الا�ستنتاج. ـ
جَْموعَة الثالثة. رْفِ الَّذي قَبْلَها في كَلِمَاتِ اْمل َ 	�أطلب منهم تحديد حَرَكَتَيِ الْهَمَزةِ، وَاْحل ـ

مومَةً وَقَبْلَها حَرْفٌ مفتوح.  طَةُ عَلى الْواوِ �إِذا كانَتْ مَ�ضْ تَُوَ�سِّ 	�أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: تُكْتَبُ الْهَمْزَةُ اْمل ـ
ــ �أطلب منهم الإتيان، على الألواح، ب�أ�سماء تمثل الا�ستنتاج.

وْ�ؤُهُ، ما�ؤُهُ يَ�س�وؤُهُ. اَلْمَجْموعَةُ )1(: فُ�ؤو�سٌ – �شُ�ؤونٌ.                       اَلْمَجْموعَةُ )2(: مَ�سْ�ؤولٌ– �ضَ
اَلْمَجْموعَةُ )3(:  يَبْدَ�ؤونَ – مَ�ؤونَةٌ.         
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الا�ستنتاج

من  �أطلب  ثم  التحليل،  مع  بالموازاة  ال�سبورة  على  دونتها  التي  الا�ستناجات  على تجميع  معهم  �أتعاون  ــ 
بع�ضهم قراءة الا�ستنتاج العام.

التطبيق

	�أقوم مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات ب�إنجاز ن�شاط ) �أطبق( في ال�صفحة: )101( ـ
�أجل  من  الأخطاء  �إلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�صفوف  بين  �أمر  و�أثناءها  للإجابة،  المنا�سب  الوقت  لهم  �أترك  ــ 

المعالجة الفورية.

الت�صحيح

ــ  يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي الفردي �شفهيا �أو كتابيا.
	�أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، �أحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال  ـ

الألواح عند ال�ضرورة.

التقويم

 والدعم

�أثناء الانجاز  متعلمة  متعلم و  التي اعتر�ضت كل   ، ال�صعوبات،  التعثرات و  �أدون  الملاحظات  ــ  في دفتر 
والتي نبهتهم �إليها، ولم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�وضعات للمعالجة و الدعم، في �أ�سبوع التقويم 

والدعم، و �أثناء تدبير الدرو�س.

وْ  �أَ مَفْتوحٌ،  وْ  مومٌ،�أَ وَقَبْلَها حَرْفٌ مَ�ضْ مومَةً  �إِذا كانَتْ مَ�ضْ الْواوِ  طَةُ عَلى  تَُوَ�سِّ اْمل الْهَمْزَةُ  تُكْتَبُ  ــ 
لِفِ �أَوِ الْواوِ. �ساكِنٌ، �أَوْ مَدٌّ بِالْأَ
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جذاذة تطبيقية لدر�س التطبيقات الكتابية

الأ�سبوع الرابع الوحدة الثالثة: الهوايات

ح�صة من )45 د( الكتابة التطبيقات الكتابية

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يتدرب المتعلم)ة( على مهارة ال�شكل.
ــ ي�ستثمر المتعلم)ة( بطريقة �سليمة ما اكت�سبه من ظواهر لغوية.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين....

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

ــ  �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل.
ــ  �أهيئهم للدر�س بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة؛  من خلال طرح �أ�سئلة مرتبطة بالظواهر اللغوية 

المدرو�سة للت�أكد من �ضبطهم لها، من قبيل:
ــ  ما ال�ضمير المنف�صل؟ من يذكرنا بال�ضمائر المنف�صلة الخا�صة بالمفرد؟ بالمثنى؟ بالجمع؟

ــ  من يعطي جملة فعلية فاعلها �ضمير بارز ؟ 
ــ  من يعطي جملة فعلية فاعلها �ضمير م�ستتر ؟

ــ   متى تكتب الهمزة المتو�سطة على الواو؟ من يعطينا كلمة تتو�سطها همزة على الواو، ويعلل ر�سمها؟

الن�ص 

التطبيقي

ــ  �أدعو المتعلمين والمتعلمات �إلى قراءة �صامتة لأكثر من مرة للن�ص في كتبهم، )�ص: 109( لي�ست�ضمروا 
كلماته، و�أثناءها ي�سجلون الكلمات ال�صعبة، �أو الجدبدة.

ــ �أعين من يقر�أ الن�ص قراءة جهرية ل�شرح ما ا�ستع�صى عليهم فهمه من الكلمات. 
ــ �أطرح عليهم �أ�سئلة للت�أكد من فهمهم للمقروء، من قبيل:

• كم من هواية لعادل؟
• لماذا منع الأب ابنه من ت�شغيل الحا�سوب المنزلي؟

ــ �أكتب الجزء الم�ستهدف من الن�ص غير م�شكول على ال�سبورة، ثم �أطالب المتعلمين والمتعلمات بنقله �إلى 
دفاترهم.

	�أعين  من المتعلمين والمتعلمات من يتناوب على �ضبط جمله بال�شكل التام. ـ
	�أدعوهم �إلى ت�وصيب ما يبدو لهم خط�أ، مع تعليل مقترحاتهم.  ـ

ــ �أحجب عنهم الن�ص ال�سبوري الم�شكول  لينطلقوا في �ضبط ما نقلوه �إلى دفاترهم.
ــ �أترك للمتعلمين والمتعلمات الوقت المنا�سب للإنجاز، و�أثناء ذلك، �أمر بين ال�صفوف للت�شجيع، والتنبيه 

للأخطاء، وتقديم العون والمعالجة الفورية للمتعثرين.
ــ �أك�شف عن الن�ص ال�سبوري الم�شكول، لي�صحح للمتعلمين والمتعلمات ما قد ارتكبوه من �أخطاء.  



164

التمارين 

التطبيقية

ـ	ـ �أختار من الأن�شطة الآتية ما �أراه منا�سبا لأقوم به مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، و�أرجئ  ما تبقى منها 
لأ�سبوع التقويم والدعم.

مائِرُ.     لَتْ بِها �ضَ 1- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ ثَلاثَ كَلِماتٍ اتَّ�صَ
لٌ. ميٌر مُتَّ�صِ 2- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ ثَلاثَ جُمَلٍ فِعْلِيَّةٍ؛ فاعِلُ كُلُّ جُمْلَةٍ �ضَ

حَدِ �ٱلنَّوادي(. طُ عادِلٌ بِ�أَ طُ بِ�أَحَدِ النَّوادي ) يَنْ�شَ مْلَةِ الْآتِيَةِ: يَنْ�شَ ُ 3- �أَجْعَلُ الْفاعِلَ ظاهِراً في اْجل
. تَهُ خَطٌّ في النَّ�صِّ ْ 4- �أُعْرِبُ ما َحت

ــ  ينجز المتعلمون والمتعلمات ن�شاط ) �أُنْتِجُ (:
َ رَ�أْيَهُ. رُ فيها ما �أَقْنَعَ بِهِ عادِلٌ والِدَهُ لِيُغَِّري وَّ ُ، في فِقْرَةٍ، بِجُمَلٍ فِعْلِيَّةٍ وَا�سْمِيَّةٍ، �أَتَ�صَ • �أُعَِّرب

�أجل  من  الأخطاء  �إلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�صفوف  بين  �أمر  و�أثناءها  للإجابة،  المنا�سب  الوقت  لهم  �أترك  ــ 
المعالجة الفورية.

الت�صحيح

ــ  يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي الفردي �شفهيا �أو كتابيا.
ــ �أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، �أحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال 

الألواح عند ال�ضرورة.

التقويم

 والدعم

�أثناء الانجاز  متعلمة  متعلم و  التي اعتر�ضت كل   ، ال�صعوبات،  التعثرات و  �أدون  الملاحظات  ــ  في دفتر 
والتي نبهتهم �إليها، و لم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�وضعات للمعالجة و الدعم، في �أ�سبوع التقويم 

و الدعم، و �أثناء تدبير الدرو�س.
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جذاذة تطبيقية لدر�س التعبير الكتابي ) الإن�شاء(

الأ�سبوع الرابع الوحدة الثالثة:  الهوايات

ح�صة واحدة من 45 دقيقة التعبير الكتابي: التحويل )3( الكتابة

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يتمكن المتعلم)ة( من مهارة الكتابة ومعالجة المو�وضعات بالتحويل
ــ ي�ستثمر المتعلم)ة(  الموارد والمكت�سبات اللغوية ا�ستثماراً منا�سبا في كتابته للتحويل )3(

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، �أو في مجموعات...

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات بتذكيرهم ببع�ض المهارات ال�سابقة: خطاطة تنظيم حوار.التهيئة

التخطيط

ــ  �أ�شرح للمتعلمين والمتعلمات المطلوب من هذا الن�شاط، و�أحفزهم �إلى: 
ــ �أعر�ض على المتعلمين والمتعلمات هذا الجدول الذي ت�صنّف فيه الهوايات بح�سب مهاراتها وقدراتها:

هوايات ح�سية حركية هوايات فنية ومهنية هوايات فكرية ذهنية

وحركات  الع�ضلات  ت�ستعمل  ــ 
الج�سم �أثناء الممار�سة.

الفنون  �أنواع  بكل  تهتم  ــ 
والحرف والمهن وال�صناعات.

الفكر  ا�ستعمال  على  تعتمد  ــ 
والذهن والت�أمل.

ــ �أقر�أ ما في الجدول قراءة مت�أنية وفاح�صة.
ــ �أطرح على المتعلمين والمتعلمين �أ�سئلة الفهم الأولي، من قبيل: �إلى كم من �صنف تنق�سم الهوايات؟ �أذكر 

هذه الأ�صناف ؟ 
ــ التخطيط لكتابة فقرة يف�سر فيها المتعلم )ة( نوع هواية من الهوايات ال�سابقة، وخ�صائ�صها وفوائدها، 

بالاعتماد على �أمثلة منا�سبة.
ــ  يمكن الا�ستعانة بالخطاطات الآتية، وتوجيه المتعلم )ة( �إلى اختيار �صنف واحد من الهوايات الآتية: 

هوايات فنية ومهنية: تذوّق وع�شق:

ال�صناعات:
. . �أمثلة .

المهن: التطريز
. .  مثلا  .

الفنون:
 . . �أمثلة .

تبادل الأفكار:
. . �أمثلة .

الت�أمل:
. . �أمثلة .

التركيز: لعبة 
 . . ال�شطرنج مثلا .

هوايات فكرية ذهنية: ا�ستعمال الذهن في
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الم�سودة

المراجعة

ــ �أطلب من المتعلم )ة( التو�سيع في �شرح الأفكار ، وترتيبها، مع �إغنائها بالأمثلة المتنوعة.
ــ �أقدّم للمتعلم )ة( الأمثلة الآتية لم�ساعدتهم على تو�سيع �أفكارها وتف�سيرها: 

• ا�ستخدام الحا�سوب والبرمجة، الت�أليف والكتابة والإلقاء، جمع ال�وصر والطوابع والنقود وغيرها، المرا�سلة 
والتعارف والتوا�صل وتبادل الخبرات والمعلومات بالو�سائل الرقمية �أو غير الرقمية، ال�شعر، المو�سيقى، 
الرق�ص، الم�سرح، �صناعة الأزهار والألعاب و�أ�شكال الأقم�شة والألب�سة، ال�سباحة، ت�سلق الجبال، مراقبة 

النجوم، اكت�شاف الأمكنة، ال�سفر، التجارب الفلاحية والكيميائة والفيزيائية، التطوّع....
ــ �أوجّه المتعلم )ة( �إلى احترام المطلوب �إنجازه، ثم تنقيحه بالحذف او الإ�ضافة والتعديل.

ــ التخطيط للفقرة التي �سيكتبها المتعلم :
• �أطلب من المتعلم )ة( و�ضع ت�صميم لترتيب �أفكار الفقرة التي �سيتم تو�سيعها.

• يمكن الا�ستعانة بالت�صميم الآتي لكتابة فقرة منظمة:

هوايات ح�سية حركية: توظيف الج�سم في

التجارب: تربية  
الحيوانات مثلا ...

التنقل:
. . �أمثلة .

الريا�ضة:
 . . �أمثلة .

�سبب اختياري لهوايتي المف�ضلة
1. �أحدد:

في �شرح خ�صائ�ص الهواية  
2. �أتو�سّع :

�أمثلة عن كل فكرة �شرحتها
3. �أقدّم: 

. . فوائد الهواية ال�صحية والاجتماعية.
4. �أذكر: 
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العر�ض

ــ  �أوجّه المتعلم)ة( �إلى كتابة م�سودة �أولى اقتداء بما ي�أتي:
ــ  �أ�شجع  المتعلم)ة(  على مراجعة الم�سوّدة المنجزة وتنقيحها.

ــ  بعد الت�وصيب والت�صحيح والتعديل ينتج المتعلم )ة( المطلوب في �صيغته النهائية.
ــ  �أثناء �إنتاج المتعلمين والمتعلمات �أتجوّل بين ال�صفوف، و�أنبههم �إلى �أخطائهم من �أجل ت�صحيحها في �إطار 

المعالجة الفورية.
ــ  بعد الإنتاج �أطلب من المتعلّمين والمتعلّمات:

• تقديم الإنتاجات تبعا للخيارات الآتية: 
�إل�صاقها على ال�سبورة.

�إل�صاقها على جدار الق�سم �أو على جزء محدّد منه.
عر�ضها في �سبورة الن�شر.

• تقا�سم ومناق�شة.

الت�صحيح

ــ �أنتقل مبا�شرة �إلى تدبير عملية الت�صحيح، مع مرعاة المتعثرين، ومطالبة من يجيبون عن ال�س�ؤال بتعليل 
�إجاباتهم، مع تو�سيع دائرة الم�شاركة في الت�صحيح.

ــ  �أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين والمتعلمات، و�أحاول معالجة التعثرات ب�إ�شراك 
المتفوقين منهم.

التقويم والدعم

ــ  �أدوّن التعثرات وال�صعوبات التي اعتر�ضت المتعلمين والمتعلمات، في دفتر الملاحظات �أثناء الإنجاز، 
ولم يتمكنوا من تجاوزها لتكون مو�وضعات للمعالجة والدعم في �أ�سبوع الدعم والتقويم، و�أثناء تدبير 

الدرو�س.
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4-  نماذج الجذاذات التطبيقية للوحدة الرابعة

جذاذة تطبيقية لدر�س القراءة

الأ�سبوع الأول الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�صناعة والتجارة

4 ح�ص�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�صة ِّ �إِلى الْقَهْوَةِ الن�ص الوظيفي: مِنَ الْبُن مكون القراءة

�أولا ـ �أهداف الدر�س:

ــ يقر�أ المتعلم)ة( ن�ص »مِنَ البْنُِّ �إلى القَْهْوَةِ« بطلاقة.
ــ يوظف ا�ستراتيجية ال�صفة المنا�سبة.

ــ يتمكن من �إدراك م�ضمون الن�ص.
ــ يتعرف المتعلم)ة( الفرق بين الموهبة والهواية، والعلاقة بينهما.

ــ يتعرف بع�ض خ�صائ�ص الن�ص الحجاجي التف�سيري.
ثانيا ـ الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر،  موارد رقمية ...

ثالثا ـ �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين...

رابعا ـ �إنجاز الح�ص�ص.

الح�صة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

 للقراءة

ــ �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرائق العمل.
ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�ص با�ستثارة معلوماتهم عن: 

.» عْبِيِّ وبِ ال�شَّ َ�ْرش »اْمل فوه عَنِ ال�شّايِ في نَ�صِّ • �أَهَمَّ ما تَعَرَّ
وبٍ �شَعْبِيٍّ �آخَرَ يُلازِمُهُ ، وَما �أَعْرِفُهُ عَنْهُ. • مَ�ْرش

�أثناء  الثالثة  �إجاباتهم عن الأ�سئلة لملء خانتي هذا الجدول في بداية الح�صة، في حين تملأ الخانة  �أ�ستثمر  ــ 
التقويم:

ماذا �أريد �أن �أعرف ماذا �أعرف عن المو�وضع
ــ  �أ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على تعرف المو�وضع بالانفتاح على واقعهم المحلي.

الملاحظة

 والتوقع

ــ �أوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى:
• ملاحظة ال�وصرتين )�ص: 116(، وو�صف ما تعر�ضه كل منهما.

• قراءة العنوان والجملة الأخيرة في الن�ص. 
عنه  �سيتحدث  الذي  المو�وضع  لتوقع  قراءتها  �أو  التي تمت ملاحظتها  والم�ؤ�شرات  معلوماتهم،  • ا�ستثمار 

الكاتب في الن�ص.) مع التعليل(.

القراءة

ِّ �إِلى القَْهْوَةِ« قراءة جهرية، �أراعي فيها مقت�ضيات القراءة ال�سليمة والمعبرة. ــ �أقر�أ فقرة من ن�ص »مِنَ البُْن
ــ يتابع المتعلمون والمتعلمات قراءتي، بالإ�شارة ب�أ�صابعهم �إلى الكلمات التي يقر�ؤونها.

ــ يقر�أ المتعلمون والمتعلمات بقية فقرات الن�ص بالتناوب مقتدين بقراءتي )قراءة موجهة(.
ــ يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الن�ص قراءة هام�سة، )ثنائية( مراعين �شروط القراءة ال�سليمة. 

ــ �أدعوهم �إلى تدوين الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، على دفاترهم بالتتابع �أو على ال�سبورة.
ــ �أمر بين ال�صفوف لأتثبت من قراءتهم، و�أقدم الم�ساعدات الممكنة للمتعثرين منهم.

ــ �أ�ستف�سر المتعلمين والمتعلمات عن المعلومة الجديدة التي تعرفوها من القراءة الأولى للن�ص.التقويم والدعم



169

الح�صة الثانية

الح�صة الثالثة

و�ضعية 

الانطلاق

والمتعلمين  المتعلمات  �أطالب من خلالها  �أ�سئلة محددة،  من  انطلاقا  باللاحق،  ال�سابق  بربط  للح�صة  �أمهد 
بالتذكير بعنوان الن�ص الوظيفي، وبالفرق بين البن والقهوة.

قراءة الن�ص

	�أقر�أ فقرة من الن�ص قراءة جهرية معبرة �أراعي فيها �إيقاع القراءة ال�سليمة والمعبرة. ـ
ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة بقية فقرات الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة.
ــ يقر�ؤون بالتناوب، ويقوّمون �أداءهم القرائي فيما بينهم )التقويم بالأقران( بناء على �شبكة ملاحظة الاداء 

القرائي. 

الفهم

�إلى بيان معاني بع�ض الْكلمات م�ستعينين  �أثناء قراءة فقرات الن�ص لأوجه المتعلمين والمتعلمات  �أتوقف  ــ 
ب�سياقها في الن�ص )�ص: 117( :

اَحلمَةً: �سُمْكا        • لِلتَّقْليمِ: الت�شذيب ُ�سْتطَابةَُ: الطيبة       •      •  الَنَّكْهَةُ: الرائحة     •  اْمل
ــ �أدعوهم �إلى �إن�شاء جملتين با�ستخدام كلمتين من الكلمات الم�شروحة. )عمل ثنائي(. 

ــ �أطالب المتعلمين والمتعلمات ب�إ�ضافة ال�صفة المنا�سبة لكل كلمة مع التعليل:
   
	   
   

ــ �أطالبهم ب�إنتاج جمل �أخرى بالكلمة وال�صفة الم�ضافة �إليها.

التقويم والدعم
المفردات  م�ستثمرين  �أولى،  مرحلة  في  الن�ص،  مو�وضع  عن  مفيدة  بجمل  والمتعلمات  المتعلمون  يعبر  ــ 

الم�شروحة.

و�ضعية 

الانطلاق

ــ  �أمهّد للح�صة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير ببع�ض المعلومات 
الواردة في الن�ص.

قراءة الن�ص
يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة والمعبرة. ـ	ـ

ــ يقوّمون �أداءهم القرائي فيما بينهم )تقويم بالأقران( انطلاقا من �شبكة ملاحظة الأداء القرائي.

الفهم

والتحليل

ــ �أطرح على المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة )�صريحة و�ضمنية( حول م�ضامين الن�ص )�ص: 117(:
؟ وَما هُوَ �أَجْوَدُهُ ؟           ِّ اتُ الُْنب • �أَيْنَ تُزْرَعُ �شُجَْري

؟ ِّ فاتُ وَرَقَةِ �شَجَرَةِ الُْنب • ماهِيَ �صِ
؟   ِّ َيِّزُ �إِثْمارَ �شَجَرَةِ الُْنب • ما الَّذي ُمي

ِّ ذَلِكَ الَّذي يُقْطَفُ باليد ؟ اذا يَظَلُّ �أَجْوَدُ الُْنب • ِمل
لُ �شَبَكَةَ مَعَ كَلِمَةِ »الزِراعَةِ«. كِّ ــ �أطالبهم با�ستخراج بع�ض الكلمات، من الن�ص، والَّتِي تُ�شَ

ــ �أطالبهم بالا�ستدلال من الن�ص على ما يلي:
رُ طَويلًا.      ِّ تُعَمِّ • �شَجَرَةُ الُْنب

. ِّ وبُ الُْنب • اَلْقَهْوَةُ هِيَ مَ�ْرش
ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات تحديد الأحداث الواردة في الق�صة وفق تتابعها في الن�ص.التقويم والدعم

اللذيذالأخ�ضرالمزرواَلبن
اَلمزروعةالمقطوفةاَلنا�ضجةاَلثمار

اَل�ساخنةاَلوا�سعةاَلذيذةاَلقهوة
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الح�صة الرابعة

و�ضعية 

الانطلاق

ــ  �أمهّد للح�صة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بالمو�وضع الذي 
يتناوله الن�ص بالتف�سير.

قراءة الن�ص

ـ	ـ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة والمعبرة.

- يقوّمون �أداءهم القرائي فيما بينهم )تقويم بالأقران( انطلاقا من �شبكة ملاحظة الأداء القرائي.

التركيب 

والتقويم

ــ  �أدعو المتعلمات والمتعلمين �إلى:
• تكثيف فقرات الن�ص في عناوين منا�سبة.

، مَعَ التَّعْليلِ.  يهم في تَنْظيمِ �أَفْكارِ النَّ�صِّ • �إبداء رَ�أْ
• �إتمام ملء الجدول بما ينا�سب:

ماذا تعلمت؟
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

ــ  مناق�شة التوقع الذي تم بنا�ؤه قبل القراءة.

التو�سع والتهي�ؤ

ــ  �أطلب من المتعلمين والمتعلمات:
• الانطلاق من نهاية الن�ص للبحث عن طريقة �إعداد �شراب القهوة في مَدينَتهم �أَوْ قَرْيَتيهم.

ناعاتِ التَقْليدِيَّةِ الَّتِي ت�شتهر بها مدينتهم �أو قريتهم �أو جهتهم )التهيئة للن�ص  • البحث عن �أَنْواع مِنَ ال�صِّ
اللاحق »�إبداع �صناعي تقليدي« (.
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  جذاذة تطبيقية لدر�س  الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوع الأول الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�صناعة والتجارة

ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقة ن�ص �سماعي: �أميرة ال�صحراء التوا�صل ال�شفهي

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ  يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي »�أميرة ال�صحراء« ويحلّله.
ــ  ي�ستخل�ص المتعلم )ة( معنى �أميرة ال�صحراء، وتاريخ زراعتها وفوائدها والدعوة �إلى حمايتها .

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 

للا�ستماع

ــ  �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتباههم، �إلى طرح �أ�سئلة مركزة من قبيل:
ــ نذكر �أهم العنا�صر الطبيعية في ال�صحراء.

الملاحظة 

والتوقع

ــ  �أنتقل �إلى كتاب المتعلم )ة(، لأوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى:
• ملاحظة ال�وصرة �ص: 118 ثم ن�صف مكوناتها، و�أي مكوّن يعتبر �أميرة ال�صحراء؟  

م�صدره  و�أكتب  ال�سبورة،  على  و�أكتبه  ال�صحراء(،  )�أميرة  الن�ص:  بعنوان  والمتعلمات  للمتعلمين  �أ�صرح  ــ 
�أي�ضا:  )�أميرة ال�صحراء(  

الت�سميع 

الأول

حْراءِ �أَميرَةُ ال�صَّ

الَّتي  جَرَةُ  ال�شَّ النَّخْلَةُ،  �إِنَّها  ؛  الْعَرَبِيِّ وَطَنِنا  �ضارَةِ في  َ مِنْ عَلاماتِ اْحل وَعَلامَةٌ  وَالْعُمْرانِ،  لِلْحَياةِ  رَمْزٌ 
النَّخيلِ،  تَزْدَهِرُ زِراعَةُ  �إِذْ  يَّةِ،  الْقا�سِ نُاخِيَّةِ  اْمل الْأَحْوالِ  مَعَ  وَالتَّكَيُّفِ  لِلثَّباتِ،  مِنْها رَمْزاً  َزايا جَعَلَتْ  َيَّزَتْ ِمب َمت

طوبَةِ.  رارَةِ، قَليلَ الرُّ َ وَتَطيبُ ثِمارُهُ في الْبِقاعِ الَّتي يَ�سودُها طَقْ�سٌ مُرْتَفِعَ اْحل
َ مِنْ  ، وَيَنْتُجُ �أَكَْرث ِ حُيطِ، نِ�سْبَةً عالِيَةً مِنْ �أَ�شْجارِ النَّخيلِ في الْعاَمل ليج �إِلى اْمل َ ، مِنَ اْخل لِْكُ وَطَنُنا الْعَرَبِيُّ وََمي

ِيِّ مِنْ التُّمورِ.  ثَلاثَةِ �أَرْباعِ الْإِنْتاجِ الْعاَمل
دَةِ؛ فَقَدْ عُرِفَتْ مَنافِعُ التَّمْرِ مُنْذُ فَجْرِ التّاريخِ، وَظَهَرَتْ تَُعَدِّ يَّةُ �شَجَرَةِ النَّخيلِ بِفَوائِدِها اْمل وَتَرْتَبِطُ �أَهَمِّ

لِ النَّخْلَةِ ما حَباها الُله مِنْ تَكْريٍم،  ديثَةِ. وَيَكْفينا �إِ�شارَةً �إِلى فَ�ضْ َ ناعاتِ الْقَديَمةِ وَاْحل ، وَال�صِّ بِّ فَوائِدُهُ في الطِّ
مَ بِها �سُبْحانَهُ عَلى عِبادِهِ وَذَكَرَها في �آياتٍ عَديدَةٍ  فِها مِنَ النِّعَمِ الَّتي تَكَرَّ ها بِها مِنْ فَ�ضائِلَ؛ بِوَ�صْ وَما خَ�صَّ
ُ�ؤْمِنَ بِالنَّخْلَةِ  لّى الُله عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ ــ اْمل �سولُ ــ �صً يفَةُ حَيْثُ �شَبَّهَ الرَّ نَّةُ ال�َّرش مَتْها ال�سُّ مِنَ الْقُرْ�آنِ الْكَريِم، كَما كَرَّ

ُ�ؤْمِنِ مَثَلُ النَّخْلَةِ: ما �أَخَذْتَ مِنْها مِنْ �شَيْءٍ نَفَعَكَ(. بِقَوْلِهِ:) مَثَلُ اْمل
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ةً في وَجْهِ  َ حْتِمالِ، وَالْكَرَمِ؛ بِوُقوفِها �شاِخم ةَ الِا ، وَقُوَّ َ ْرب موخَ، وَال�صَّ اَلنَّخْلَةُ �آيَةُ مِنْ �آياتِ الِله، تُعَلِّمُنا ال�شُّ

ياحِ. فافَ وَعُتُوَّ الرِّ َ لِها اْجل مُّ َ نيِن، وََحت رِ عَلى مَرِّ ال�سِّ حُّ فافِ وَالتَّ�صَ َ اْجل

عايَةَ وَالتَّكْريَم؛ وَلِذا فَ�إِنَّ لِزارِعِي  لَقَدِ اهْتَمَّ الْإِنْ�سانُ – مُنْذُ الْقِدَمِ – بِزِراعَةِ النَّخيلِ، وَ�أَوْلاها الْعِنايَةَ وَالرِّ

الْأَجْدادِ.  مِنَ  التَّوارُثِ  طَريقِ  عَنْ  بوها  اكْتَ�سَ راعَةِ،  الزِّ بِهَذِهِ  قَيِّمَةً  وَمَعْرِفَةَ  عَةً،  وا�سِ ةً  َ خِْرب بِلادِنا  النَّخيلِ في 

عَلى  وَيَعْمَلَ  عَلَيْها  فَيُحافِظَ  بُارَكَةِ،  اْمل وَةِ  ْ الَّرث هَذِهِ  ارَ  �أَ�ْرس فَ  لِيَتَعَرَّ �إِلى جيلٍ،  مِنْ جيلٍ  ةُ  َ ْرب ِ اْخل تَنْتَقِلُ  وَهَكَذا 

زُارِعيَن بِالنَّ�صائِحِ وَالْإِرْ�شاداتِ  ُكوماتُ �أَيْ�ضاً بِتَ�شْجيعِ زِراعَةِ النَّخيلِ، وَتَزْويدِ اْمل تِ اْحل تَنْمِيَتِها.  كَما اهْتَمَّ

حْراءِ. وَةِ الْوَطَنِيَّةِ، حَتّى لا تَفْقِدَ النَّخْلَةُ لَقَبَ �أَميَرةِ ال�صَّ ْ فاظُ عَلى هَذِهِ الَّرث ِ الَّتي مِنْ �شَ�أْنِها اْحل

)بت�صرف(. ال�صحراء«،  »�أميرة  الجردان،  را�شد  محمد 

ــ �أطرح �س�ؤالا �أو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:   • ما المق�وصد ب�أميرة ال�صحراء ؟
ــ قبل �أن �أ�سمع الن�ص مرّة ثانية �أنبه المتعلمين والمتعلمات �إلى التركيز �أثناء الا�ستماع والإن�صات، و�أن يعيدوا 

ترتيب الأفكار الآتية ح�سب ت�سل�سلها في الن�ص ال�سماعي:

ــ فوائد التمر             ــ دور الحكومات في المحافظة على زراعة النخيل.         ــ القيمة الدينية للنخلة.
ــ دور الوطن العربي في تنمية زراعة النخيل.            ــ تميز النخلة بعدة مميزات.

ــ منذ القدم كان الاهتمام بالنخيل وزراعته.

الت�سميع 

الثاني

ــ �أ�سمّع الن�ص مرة ثانية منبها المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها، 
وكلّ كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم، من قبيل:

 / �أعطاها  / حباها:   بالبخار  الهواء  ت�شبّع  الرطوبة:  المناخية/  الظروف  مع  والتوافق  الان�سجام  التكيّف: 
ال�شموخ: الاعتزاز/ عتوّ: قوة وا�شتداد / الخبرة: تمرّ�س وتدبير/ تزويد: �إعطاء ومنْح.

ــ �أ�ستثمر ا�ستراتيجية المعاني المتعددة:
�إلى ف�ضل  �إ�اشرة  معانيها: )ويكفينا  المتعلمين والمتعلمات على  �أ�شتغل مع  و�أختار جملة  الن�ص،  �أنطلق من  ــ 

النخلة ما حباها الله من تكريم، وما خ�صها بها من ف�اضئل (

ــ �أطلب منهم قراءتها مع التركيز على كلمة ) حبا( ومعناها في الجملة �أي �أعطى بلا جزاء. و�أقول لهم �أن 
لفعل )حبا( معاني متعددة، ف�أطلب منهم �شرحها ح�سب �سياقها في كلّ جملة.

ــ يمكن �أن �أدوّن على ال�سبورة الجدول الآتي للا�شتغال عليه جماعيا:
                   الكلمة	                       الجملة                                          المعنى في ال�سياق

                                                     حبا ال�صبيُّ	                    زحف على يديه وبطنه

                                           حبا ال�شيءُ �أو ال�شخ�صُ	                              دنا وقرُب

حبا                                 حبت ال�سفينة في عُرْ�ض البحر	                 جرتْ

                                                   حبا ما حوله	                                 حماه

                                             حباه عن كلّ مكروه              	                 منعه
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فهم

 الم�سموع

ــ �أطرح �أ�سئلة الفهم، يجب �أن �أعدّها �إعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني �أن �أعيد ت�سميع الجزء الذي ي�شكّل  
�صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة �أريد �أن يركّز عليها. 

ــ للت�أكد من فهم الم�سموع، وترتيب الأفكار وفق ت�سل�سلها في الن�ص ال�سماعي، �أطرح �أ�سئلة من قبيل:
• بم تميزّت النخلة في العالم العربي ؟                   • ما فوائد التمر ؟                         • من كرّم النخلة ؟

• نحدّد نوع الاهتمام الذي تحتاجه النخلة.            • نذكر الم�اسعدات التي تقدمها الحكومات لزراعة النخيل. 

التفاعل مع 

الم�سموع

ــ �أ�ستف�سر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي: 
َ ترمز النخلة للحياة والعمران والثبات ؟                                     • للتمر فوائد طبية، �أذكر بع�ضها. • ِمل

• النخيل ثروة مباركة، ما معنى ذلك ؟                                             • فيم يت�اشبه الم�سلم مع النخلة ؟
• لِـمَ لقُِّبت النخلة ب�أميرة ال�صحراء ؟                                                • نذكر بع�ض الن�صائح المفيدة لزراعة النخيل.

تحليل الم�سموع

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إنجاز ما ي�أتي:
•  لماذا ينتج الوطن العربي �أكبر كمية من التمور في العالم ؟              • نذكر القيم التي تعلّمها النخلة للإن�اسن.

• من �أين يكت�سب مزارع النخيل الخبرة ؟                                        • نذكر مناطق مغربية ا�شتهرت بزراعة النخيل.
• ن�سمي بع�ض �أنواع التمور المغربية.

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

ــ �أ�اسعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بلااحتكام �إلى ما يلي:
• �أطلب من المتعلم)ة( تلخي�ص الن�ص بو�ضع هيكلة لأفكاره :

• يمكن ا�ستثمار الخريطة الذهنية الآتية:

 

ــ �أوجّه المتعلم)ة( �إلى تحديد:
• نوع الن�ص: مقالة �إخبارية               •المغزى من الن�ص: التعريف بالنخلة ومميزاتها والتح�سي�س ب�ضرورة الحفاظ عليها.

• قيمة الن�ص:
القيمة العلمية: فوائد النخلة الطبية

القيمة الدينية: الرفع من �ش�أنها في القر�آن الكريم وال�سنة

القيمة الاقت�صادية: �أهمية النخيل في الإنتاج الإقت�صادي

القيمة التاريخية: الإ�اشرة �إلى الاعتناء بالنخيل منذ فجر التاريخ.

ــ �أطلب من المتعلم )ة( التعبير عن الر�أي ال�شخ�صي في: 
• قيمة النخلة وفوائدها

• المعلومات الواردة في الن�ص: جديدة، مفيدة، دقيقة، تحتاج �إلى �إ�اضفة.
• العلاقة بين وبين ال�صورة ، بين المعلومات وعنوان الن�ص.

• فحْ�ص توقعات المتعلمين والمتعلمات لأميرة ال�صحراء قبل الا�ستماع.

النخلة

فوائدها

قيمتها الدينية
مظاهر الاعتناء بها

مميزاتها في الوطن

 العربي
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 جذاذة تطبيقية لدر�س الإملاء

الأ�سبوع الأول الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�صناعة والتجارة

ح�صة من )30 د( الإملاء: الهمزة المتطرفة )1( الظواهر اللغوية

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يتعرف المتعلم)ة( الهمزة المتطرفة وموا�ضع ر�سمها.
ــ  ير�سم المتعلم)ة( الهمزة المتطرفة ر�سما �صحيحا.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين....

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

ــ  �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل.
ــ �أ�ستهل الح�صة بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة ، م�ستعينا بن�شاط من قبيل :

طَةً ، فَ�أُعَلِّلُ �سَبَبَ كِتابَتِها. نُ هَمزاتٍ مُتَوَ�سِّ مَّ • �أُعْطي ثَلاثَ �أَ�سْماءٍ تَتَ�ضَ
• �أهيئهم للدر�س بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة  من خلال الن�شاط الآتي: 

روفَ التّالِيَةَِ : ] ب، د، ء[. ُ ها مِنَ اْحل ــ �أكون، على الألواح، كَلِماتٍ مِنَ الْعائِلَةِ نَفْ�سِ
يٍّ  مِنْ هَذِهِ الْكَلِماتِ ؟ مَتْ هَمْزَةُ �أَ ــ �أ�س�أل: عَلى ماذا رُ�سِ

الملاحظة 

و الاكت�اشف

ــ  لبناء المفهوم، والو�وصل �إلى الا�ستنتاج، �أتدرج في تدبير الأن�شطة بال�صيغ التي �أراها منا�سبة للم�ستوى 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع �إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة.

• يقر�أ المتعلمون و المتعلمات الفقرة الآتية قراءة فردية. 

مَتْ فيه هَمْزَةُ كل كَلِمة. • �أدعوهم �إلى ملاحظة المو�ضع الذي رُ�سِ
• �أطلب منهم تحديد على ماذا ر�سمت كل همزة.

	�أر�سم الجدول الآتي، ثم �أدعوهم �إلى نقل الكلمات الملونة �إليه، فَيتناوبون على تعبئته: ـ
مو�ضع ر�سمها حركة الحرف الذي قبل الهمزة الكلمة

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

ــ �أَدعوهم �إلى قراءة معطيات الكلمة الأولى.
موماً. رْفُ الَّذي قَبْلَها مَ�ضْ َ ذا كانَ اْحل فةُ عَلى الْواوِ �إِ تُطَرِّ ــ �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: تُكْتَبُ الْهَمْزَةُ اْمل

ــ �أطلب منهم الإتيان، على الألواح، ب�أ�سماء تمثل الا�ستنتاج.
ــ �أَدعوهم �إلى قراءة معطيات الكلمة الثانية.

رْفُ الَّذي قَبْلَها مَفْتوحاً. َ ذا كانَ اْحل فةُ عَلى الْأَلِفُ �إِ تُطَرِّ ــ �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: تُكْتَبُ الْهَمْزَةُ اْمل

نُ كَلِماتٌ مِنْها: بَطُ�ؤَ، �أَبْط�أَ، مُتَباطِئٌ، بُطْءٌ، بُطُوءٌ، ، �إِبْطاءٌ، بَطيءٌ.  مِنَ الْجِذْرِ] ب، ط ، ء[ تَتَكَوُّ
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التحليل

ــ �أطلب منهم الإتيان، على الألواح، ب�أ�سماء تمثل الا�ستنتاج.
ــ �أَدعوهم �إلى قراءة معطيات الكلمة الثالثة.

رْفُ الَّذي قَبْلَها مَكْ�سوراً. َ ذا كانَ اْحل فةُ عَلى الْياءِ �إِ تُطَرِّ ــ �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: تُكْتَبُ الْهَمْزَةُ اْمل
ــ �أطلب منهم الإتيان، على الألواح، ب�أ�سماء تمثل الا�ستنتاج.

ــ �أَدعوهم �إلى قراءة معطيات الكلمة الرابعة.
رْفُ الَّذي قَبْلَها �ساكِناً. َ ذا كانَ اْحل طْرِ �إِ فةُ عَلى ال�سَّ تُطَرِّ ــ �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: تُكْتَبُ الْهَمْزَةُ اْمل

ــ �أطلب منهم الإتيان، على الألواح، ب�أ�سماء تمثل الا�ستنتاج.
ــ �أطالبهم بملاحظة الكلمات غير الملونة، ثم تحديد لماذا كتبت همزاتها على ال�سطر.

ذا كانَ قَبْلَها حَرْفُ مَدٍّ بِالواوِ �أو بِالْأَلِفِ  طْرِ �إِ فةُ عَلى ال�سَّ تُطَرِّ ــ �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: تُكْتَبُ الْهَمْزَةُ اْمل
�أَوْ بِالْياءِ.

ــ �أطلب منهم الإتيان، على الألواح، ب�أ�سماء تمثل الا�ستنتاج.
ــ �أَ�س�ألُ: ما الذي يَتحكم في ر�سم الهمزة المتطرفةُ ؟

رْفِ الَّذي قَبْلَها. َ فةُ حَرَكَةَ اْحل تُطَرِّ 	�أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: تَتْبَعُ الْهَمْزَةُ اْمل ـ
	�أملي عليهم الكلمات الآتية، ثم �أطلب منهم تعليل ر�سْمها: مِلٌ، راءٌ، مُ�سْتَدْفِئٌ، هُدوءٌ، يُ�ضيءُ، مَلَأَ. ـ

الا�ستنتاج

من  �أطلب  ثم  التحليل،  مع  بالموازاة  ال�سبورة  على  دونتها  التي  الا�ستناجات  تجميع  على  معهم  	�أتعاون  ـ
بع�ضهم قراءة الا�ستنتاج العام.

التطبيق

ــ  �أقوم مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات ب�إنجاز ن�شاط ) �أطبق( في ال�صفحة: 121
• �أترك لهم الوقت المنا�سب للإجابة، و�أثناءها �أمر بين ال�صفوف للتحفيز والتنبيه �إلى الأخطاء من �أجل 

المعالجة الفورية.

الت�صحيح

يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي الفردي �شفهيا �أو كتابيا. ـ	ـ
ــ �أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، �أحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال 

الألواح عند ال�ضرورة.

التقويم

والدعم

ــ في دفتر الـملاحظات �أدون التعثرات و ال�صعـوبات، التي اعتـر�ضت كل متعلـم و متعلمـة �أثنـاء الانجـاز 
والتي نبهتهم �إليها، ولم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�وضعات للمعالجة و الدعم، في �أ�سبوع التقويم 

و الدعم، و �أثناء تدبير الدرو�س.

فَةُ حَرَكَةَ الْحَرْفِ الَّذي قَبْلَها، فَتُكْتَبُ: ــ تَتْبَعُ الْهَمْزَةُ الْمُتَطَرِّ
• عَلى الْياءِ �إِذا كانَ الْحَرْفُ مَكْ�سوراً.

• عَلى الْأَلِفِ �إِذا كانَ الْحَرْفُ مَفْتوحاً.
موماً.  • عَلى الْواوِ �إِذا كانَ الْحَرْفُ مَ�ضْ

وِ الْياءِ. طْرِ، �إِذا كانَ الْحَرْفُ �ساكِناً، �أَوْ حَرْفَ  مَدٍّ بِالْأَلِفِ، �أَوِ الْواوِ، �أَ ــ عَلى ال�سَّ
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جذاذة تطبيقية لدر�س التعبير الكتابي  )الإن�شاء)

الأ�سبوع الأول الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�صناعة والتجارة

ح�صة واحدة من  45 دقيقة التعبير الكتابي: كتابة تقرير )1( : التخطيط + الم�سودة الكتابة

�أولا: �أهداف الدر�س:

     ــ يتمكن المتعلّم )ة( من مهارة الكتابة، ومعالجة المو�وضعات بالتقرير.
     ــ ي�ستثمر المتعلم )ة( الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية ا�ستثمارا منا�سبا في كتابة م�سودّة التقرير.  

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي �أو في مجموعات.

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للقراءة
ــ �أ�صرح ب�أهداف الدّر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل....

ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات بالتذكير ببع�ض المهارات ال�سابقة: مهارة التحويل 3

الملاحظة

 و الاكت�اشف

ــ �أ�شرح للمتعلمين والمتعلمات المطلوب من هذا الن�شاط، و�أحفزهم �إلى: 
ــ الا�ستماع لقراءة ن�ص المو�وضع قراءة فاح�صة ومت�أنية في )�ص: 122(.

ــ �أطرح  على  المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة للفهم الأولي، من قبيل:
   ماذا زار الكاتب ؟ مع من زار ال�ضيعة؟ 

ــ �أطلب  من المتعلم )ة( ت�سطير الكلمات المفاتيح و�شرحها.
ــ التخطيط لكتابة تقرير.

ــ �أدعو المتعلم )ة( �إلىو�ضع ت�صميم لمو�وضع �إنتاجه.
ــ �أوجّه المتعلم )ة( �إلى الا�ستر�شاد بالخطوات الآتية لو�ضع الت�صميم الآتي:

المقدمة:  

�أبّني فيها: من رافقني في الزيارة، منا�سبتها، مكانها، 

تاريخها، مدّتها.  

العر�ض : 

�أتحدّث فيه عن: مختلف �أعمال الفلاح في ال�ضيعة

                   م�صدر معلوماتي وطريقة جمعي لها

الخاتمة:

�أبدي ر�أيي في طريقة �أداء الفلاح
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الم�سوّدة

ــ �أوجّه المتعلم )ة( �إلى كتابة م�سوّدة �أولى للتقرير.
ــ �أ�ساعده)ها( بتقديم لائحة ت�ضم �أفعالا يقوم بها الفلاح في ال�ضيعة لا�ستثمارها في كتابة الم�سوّدة، من قبيل: 

�سقى، �شذّب، رعى، حفر، �أطعم، حمل، ح�صد، در�س، جنى، قطف...
ــ �أتجوّل  بين ال�صفوف و�أقدّم يد الم�ساعدة للمتعلمين والمتعلّمات، كما �أوجههم �إلى و�ضع الأفكار التي 
المعجمي،  الر�صيد  ا�ستثمار  �إلى  �أحفزهم  كما   ، الت�صميم  في  لها  المخ�ص�ص  المكان  في  ببالهم  تخطر 

والظواهر الأ�سلوبية واللغوية المكت�سبة

التقويم والدعم

الإنجاز،  �أثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ضت  التي  وال�صعوبات  التعثرات  �أدوّن  ــ 
�أ�سبوع الدعم والتقويم، و�أثناء تدبير  ولم يتمكنوا من تجاوزها لتكون مو�وضعات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س.
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 جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوع الثاني        الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�صناعة والتجارة

ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقة ن�ص �سماعي: �أيادي الذهب الأبي�ض التوا�صل ال�شفهي

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي » �أيادي الذهب الأبي�ض« ويحلّله.
ــ ي�ستخل�ص المتعلم )ة( معنى تجارة الذهب الأبي�ض، ومراحل ا�ستخراجه و�إنتاجه .

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

 للا�ستماع

ــ �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتباههم، �إلى طرح �أ�سئلة مركزة من قبيل:
• �أذكر التوابل ال�ضرورية لطهي الطعام. 

• ما م�صدرها ؟ 

الملاحظة 

والتوقع

ــ  �أنتقل �إلى كتاب المتعلم )ة(، و�أ طرح عليهم �أ�سئلة من قبيل:
• ماذا نلاحظ في ال�وصر، في �ص: )129( • ما مكوّناتها ؟      •ما الألوان الطاغية عليها؟         

• ما الغر�ض منها: الجمال �أم الإخبار عن معلومة �أم  التح�سي�س بفكرة ما ؟ 
ــ �أ�صرح للمتعلمين والمتعلمات بعنوان الن�ص: )�أيادي الذهب الأبي�ض(، و�أكتبه على ال�سبورة، و�أكتب م�صدره 

�أي�ضا:  )ن�ساء الملح في المغرب: �أيادي الذهب الأبي�ض(  

الت�سميع 

الأول

هَبِ الْأَبيَْ�ضِ �أيَادي الذَّ

ةٍ عَلى  زِمَ نِ�ساءُ الْقَرْيَةِ �أَمْتِعَتَهُنَّ مُعْلِناتٍ بِدايَةَ رِحْلَةِ عَمَلٍ �شاقَّ ْ ما �إِنْ تَبْزُغْ خُيوطُ الْفَجْرِ الْأولى، حَتّى َحت
اً عَلى الْأَقْدامِ، لِلْوُ�وصلِ �إِلى بِئْرِ  ، وَقَليلٍ مِنْ الزّادِ يَقْطَعْنَ مَ�سافَةً طَويلَةً �سَْري ِ ْرب بالِ؛ بِكَثيٍر مِنَ ال�صَّ ِ �سُفوحِ اْجل

فْنَ ا�سْتِخْراجَهُ ثُمَّ بَيْعَهُ. ِ لْحٍ، يَحَْرت ِ ماءٍ غَنِيَّةٍ ِمب
اءِ مِنِ الْبِئْر،  ُ هَذِهِ الْعَمَلَيَّةِ بِا�سْتِخْراجِ اْمل ينَ مِنْ نِ�ساءِ الْقَرْيَةِ؛ تَبْدَ�أُ مَعاِمل نِيَّةٌ تَقومُ بِها نَحْوُ عِ�ْرش عَمَلِيَّةٌ مُ�ضْ
ُّبِ �إِلى الْأَعْماقِ. اءَ مِنَ التَّ�َرس نَْعُ اْمل ْفورَةٍ في الْأَرْ�ضِ، وَمُغَلَّفَةٍ بِطَبَقَةٍ مِنَ الْبَلا�سْتيكِ َمت هِ في �أَحْوا�ضٍ َحم خِّ ثُمَّ �ضَ
بَ مِنْ مِلْحٍ مُعْلِناً بِدايَةَ مَ�شْهَدٍ جَديدٍ مِنْ مَ�شاهِدِ  رَ فَيُخَلِّفَ وَراءَهُ ما تَرَ�سَّ مْ�سِ لِيَتَبَخَّ ةِ ال�شَّ عَّ اءُ �أَيّاماً لِأَ�شِ كُ اْمل َ يُْرت
ةٍ قَّ بِّبُهُ لَهُنَّ مِنْ مَ�شَ ا تُ�سَ لْحِ ِمل ِ بَّذّةٍ لَدى نِ�ساءِ اْمل َ َ ُحم ارِقَةُ غَْري مْ�سِ اْحل ةُ ال�شَّ عَّ ياةِ. وَ�إِذا كانَتْ �أَ�شِ َ ا�سْتِخْراجِ مِلَحِ اْحل
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ورِيَّةً في مَرْحَلَةِ الْأَحْوا�ضِ. ةَ تَكونُ مَطْلوبَةً وَ�َرض عَّ ، �أَوْ �أَثْناءَ عَمَلِهِنَّ ،فَ�إِنَّ تِلْكَ الْأَ�شِ �سَواءٌ خِلالَ رِحْلَتِهِنَّ
ديدَةِ؛ فَيَقْتَحِمْنَ  َ رَْحَلَةِ اْجل ا النِّ�ساءُ لِبَدْءِ اْمل هور، فَتَتَهَّ ِلْحِ في الظُّ الِحِ، تَبْدَ�أُ تُلَيْلاتُ اْمل اءِ اْمل رِ اْمل  بَعْدَ تَبَخُّ

وْمِ تَقيهِنَّ  َر، وَقُبَّعاتٍ مِنْ الدَّ لْحُ مِنْ �َرض ِ بِّبُهُ اْمل ّا قَدْ يُ�سَ ْمي �أَرْجُلَهُنَّ ِمم حْذِيَّةٍ بَلا�سْتيكِيَّةٍ َحت الْأَحْوا�ضَ بِ�أَ
بِ في قيعانِ  �سِّ َ َرت لْحِ اْمل ِ كْوامَ اْمل قْدامِهِنَّ �أَ قَةٍ تَرْفُ�سُ النِّ�سْوَةُ بِ�أَ مْ�سِ. وَبِحَرَكاتٍ مُتَنا�سِ ةِ ال�شَّ عَّ مِنْ لَفْحِ �أَ�شِ

رارَةِ. َ رَ بِفِعْلِ اْحل َجَّ الْأَحْوا�ضِ لِتَفْتيتِهِ بَعْدَما َحت
وابِّ �إِلى الْقَرْيَةِ، حَيْثُ مَقَرُّ  هَبُ الْأَبْيَ�ضُ في �أَكْيا�سٍ كَبيَرةٍ، ثُمَّ يُنْقَلُ عَلى ظُهورِ الدَّ يُجْمَعُ الذَّ

عامِ، وَمِلْحِ التَّجْميلِ،  ةُ مُنْتَجاتٍ؛ كَمِلْحِ الطَّ ةِ؛ �إِذْ تُ�سْتَخْلَ�صُ مِنْهُ عِدَّ َ عُاَجل التَّعاوُنِيَّةِ لِتَنْطَلِقَ عَمَلِيَّةُ اْمل
ناعَةِ مَعْجونِ الْأَ�سْنانِ . ناتٍ تَدْخُلُ في �صِ لًا عَنْ مُكَوِّ يوتِ الْعِلاجِيَّةِ، فَ�ضْ وَالزُّ

، حَيْثُ �إِنَّ  زْقٍ في حَياتِهِنَّ لُ مَوْرِداً �أَ�سا�ساً لِلرِّ كِّ دّاتِ، وَتُ�شَ َ لْحِ مِهْنَتَهُنَّ عَنِ اْجل ِ  وَرِثَتْ نِ�ساءُ اْمل
لْحِ، وَا�سْتِمْرارَ  ِ اءِ اْمل عْفَ الْإِقْبالِ في ال�سّوقِ الْأُ�سْبوعِيِّ عَلى �ِرش الْكَثيَر مِنْهُنَّ �أَرامِلُ �أَوْ مُطَلَّقاتٌ، �إِلّا �أَنَّ �ضَ

مامَ  ى �أَ دُُنِ الْكُْرب مِ هَذا النَّ�شاطِ لِثَلاثَةِ �أَ�شْهُرٍ فَقَطْ، جَعَلَ هَ�ؤُلاءِ النِّ�سْوَةَ يَ�أْمَلْنَ فَتْحَ �أَ�سْواقِ اْمل مَوْ�سِ
ارِجِ.  جَالِ لِتَ�سْويقِها �إِلى اْخل ، بَلْ وَفَتْحَ اْمل مُنْتًجاتِهِنَّ

                      وكالة الأنا�وضل، ن�ساء الملح في المغرب »�أيادي الذهب الأبي�ض«، )بت�صرف( .
https // Aljazeera.net ن�شر بتاريخ  01ـــ4ـــ2018 

�إيقاع  الاعتبار  و�آخذا في  الجيد،  الأداء  ل�شروط  الم�ستوفية  النموذجية  القراءة  مراعيا  كاملا  الن�ص  	�أ�سمّع  ـ
الن�ص،  م�ضمون  لا�ستيعاب  �س�أقر�ؤه  ما  �إلى  والانتباه  التركيز  �إلى  �أدعوهم  كما  والمتعلّمات.  المتعلمين 

و�أطالبهم بتدوين الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة في مذكراتهم. 
ــ �أطرح �س�ؤالا �أو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:

• متى تحزم ن�ساء القرية �أمتعتهن ؟
• �إلى �أين تتجهن ؟

ــ قبل �أن �أ�سمع الن�ص مرّة ثانية �أنبه المتعلمين والمتعلمات �إلى التركيز �أثناء الا�ستماع والإن�صات، و�أن يتمّموا 
الفراغ الآتي بما ينا�سب من �أفكار الن�ص:

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ت�صل ن�ساء القرية �إلى بئر من �أجل .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ت�ضع الن�ساء ماء البئر في .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . يُترك الماء �أياما لأ�شعة ال�شم�س كي .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . بعد �أن تتحجّر الملح تقوم ال�سناء .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . تنقل الن�ساء الملح على ظهر الدواب �إلى .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . تُ�ستخلَ�ص من الملح المنتجات الآتية: .
  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ت�أمل الن�ساء العاملات فتح .
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الت�سميع 

الثاني

ــ �أ�سمّع الن�ص مرة ثانية منبها المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها، 
وكلّ كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم، من قبيل:

هِدة و�شاقة، �ضخّه:  �صبِّه، الت�سّرب: �سيلان،  تبزغ: يبد�أ طلوعها ، الزاد: طعام يُتّخَذ لل�سفر، م�ضنية:  ُجم
لة  ،  لفح: حرّ ، ترف�س: تدقّ وت�ضرب ، قيعان: مفردها  ليتبخّر: تحوّل �إلى بخار ، غير محبّذة: غير مُف�ضَّ

قاع �أي قعْر، موردا:  م�صدرا،  تحجّر :  �صلُب مثل الحجر.
ــ �أ�ستثمر ا�ستراتيجية المعاني المتعددة:

الن�سوة  ترف�س  متنا�سقة  وبحركات   ( معانيها:  على  معهم  �أ�شتغل  جملة  و�أختار  الن�ص،  من  �أنطلق   •
ب�أقدامهنّ �أكوام الملح المتر�سّب في قيعان الأحوا�ض لتفتيته بعدما تحجّر بفعل الحرارة(. 

• �أطلب منهم قراءتها مع  التركيز على كلمة )تحجّر( ومعناها في الجملة ) �أي �صلُب مثل الحجر(. �أقول 
لهم �أن لفعل ) تحجّر( معاني متعدّدة، ف�أطلب منهم �شرحها ح�سب �سياقها في كل جملة. 

ــ يمكن �أن �أدوّن على ال�سبورة الجدول الآتي للا�شتغال عليه جماعيا.

المعنى في ال�سياق الجملة الكلمة

كثرت حجارته تحجّر المكان

       تحجّر
�ضيّق عليه تحجّر على فلان	

اجتمع والت�أم تحجّر الجرحُ
تجمّد ولم يتطوّر تحجّر الفكر

اتخذ حجرة لنف�سه تحجّر الرّجل

فهم 

الم�سموع

ــ �أطرح �أ�سئلة الفهم، يجب �أن �أعدّها �إعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني �أن �أعيد ت�سميع الجزء 
الذي ي�شكّل  �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة �أريد �أن يركّز عليها. 

ــ للت�أكد من فهم الم�سموع، وتحديد المق�وصد من العبارات ال�سابقة، �أطرح �أ�سئلة من قبيل:
• ما الهدف من ذهاب الن�ساء �إلى البئر؟

• �أين ت�ضع الن�ساء الماء الم�ستخرج من البئر؟
• ما دور �أ�شعة ال�شم�س في ا�ستخراج الملح؟

• ماذا تفعل الن�ساء بعد ظهور الملح في الأحوا�ض؟
• �إلى �أين تُنقل الملح بعد تفتيتها ؟

• نذكر المنتجات الم�ستخل�صة من الملح.
• �إلام ت�أمل الن�ساء ؟

التفاعل مع 

الم�سموع

ــ �أ�ستف�سر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي: 
• ما معنى �أن الن�ساء يحملن معهن قليلا من الزاد �أثناه رحلتهن؟

َ تمتهن الن�ساء هذه المهنة دون الرجال ؟ • ِمل
َ نُف�ّرس اعتماد الن�ساء على العمل الجماعي لا�ستخراج الملح؟ • ِمب

• لماذا تنح�صر مدة ا�ستخراج الملح ثلاثة �أ�شهر فقط ؟
• معظم الن�ساء العاملات في الملح �أرامل �أو مطلقات، ماذا يعني ذلك؟

ح ذلك. • تعّرب مراحل ا�ستخراج الملح عن عبقرية الإن�سان المغربي، نو�ضّ
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تحليل الم�سموع

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إنجاز ما ي�أتي:
• ما الغاية من تغليف الأحوا�ض المائية بطبقة من البلا�ستيك؟

• لل�شم�س في هذا النوع من الأعمال دوران، �أحدهما �سلبي والآخر �إيجابي. �أو�ضح ذلك.
• كم مرحلة تتطلبها عملية ا�ستخراج الملح.

• من �أين تعلمت الن�ساء المغربيات هذه المهنة ؟
• نذكر ا�سم �صناعة �أو تجارة حديثة ت�شارك فيها المر�أة المغربية بفعالية ون�شاط.

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

ــ �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بالاحتكام �إلى ما يلي:
ــ �أطلب من المتعلم)ة( ملء الخريطة التالية بالأفكار المنا�سبة للح�وصل على تلخي�ص للن�ص:

ــ �أوجّه المتعلم )ة( �إلى تحديد :
                            نوع الن�ص: مقالة �إخبارية

                           قيم الن�ص:  
                                  ــ القيمة العلمية: مراحل ا�ستخراج الملح من البداية �إلى النهاية

                                  ــ القيمة الاجتماعية: م�شاكل الفقر تدفع الن�ساء امتهان هذا العمل ال�شاق
                                  ــ قيمة اقت�صادية: المنتجات ال�صناعية الم�ستخرجة من الملح. 
• فح�ص توقعات المتعلمين والمتعلمات تحديد الغر�ض من ال�وصرة قبل الا�ستماع.

مرحلة المعالجة:

........

مرحلة الت:

........

مرحلة التر�سب:

........

مرحلة التحجر:

........

ا�ستخراج الملح
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جذاذة تطبيقية لدر�س التعبير الكتابي ) الإن�شاء(

الأ�سبوع الثاني الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�صناعة والتجارة

ح�صة واحدة من 45 دقيقة
التعبير الكتابي: كتابة تقرير )2(:

التنقيح + العر�ض
الكتابة الإن�شاء

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يتمكن المتعلّم )ة( من مهارة الكتابة، ومعالجة المو�وضعات بالتقرير.
ــ ي�ستثمر المتعلم )ة( الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية ا�ستثمارا منا�سبا في مراجعة وعر�ض كتابة التقرير.  

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي �أو في مجموعات.

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات بتذكيرهم ببع�ض المهارات ال�سابقة: عنا�صر ت�صميم التقرير.التهيئة

المراجعة

ــ �أ�شرح للمتعلمين والمتعلمات المطلوب من هذا الن�شاط، ويحفزهم �إلى: 
والتعديل  بالإ�ضافة  �أو  بالحذف  تنقيحها  �أجل  من  )ها(,  م�سودته  قراءة  �إعادة  )ة(  المتعلم  من  �أطلب  ــ 

والت�وصيب.. 
ــ �أوجّه المتعلم )ة( �إلى احترام المطلوب �أثناء المراجعة، بالتركيز عمّا يلي:

   • الرجوع �إلى عنا�صر المو�وضع ال�سابق، وما تّم ت�صميمه.
�أ�شجع المتعلم )ة( على مراعاة العنا�صر الآتية:

1ـ المقدمة: منا�سبة الزيارة ،مكانها، تاريخها، مدتها، ال�شخ�صيات التي رافقت المتعلم)ة( فيها.
2 ـ العر�ض: ت�سجيل مختلف الأعمال التي يقوم بها الفلاح في ال�ضيعة ت�سجيلا دقيقا

              الك�شف عن م�صادر المعلومات التي تم الاعتماد عليها في جمع المعلومات، بالإ�ضافة غلى طريقة 
جمع هذه المعلومات.

3 ـ الخاتمة: التعبير عن الر�أي ال�شخ�صي في عمل الفلاح في ال�ضيعة مع التعليل.
ــ �أدوّن هذه العنا�صر على ال�سبورة باعتبارها معيارا لمدى التزام المتعلم)ة( بها في الم�سوّدة.

ــ �أطلب من المتعلم )ة( �إح�ضار المو�وضع الذي كتبه وقام بمراجعته وت�وصيبه وت�صحيحه وتعديله.
النهائية، مع �ضرورة الكتابة بخط  �إنتاج المطلوب في �صيغته  �إلى مرحلة  �إلى الانتقال  )ة(  �أوجّه المتعلم  ــ 

وا�ضح، واحترامالمطلوب ومراحل الإنجاز.
قواعد الخط.

علامات الترقيم.
و�وضح الفقرات.
التعليمة المحدّدة.
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العر�ض

الر�صيد المعجمي والر�صيد اللغوي المكت�سب.
الظواهر اللغوية والأ�سلوبية المكت�سبة.

ال�سلامة اللغوية دون �أخطاء.
ــ ��أثناء �إنتاج المتعلمين والمتعلمات �أتجوّل بين ال�صفوف، و�أنبههم �إلى �أخطائهم من �أجل ت�صحيحها في �إطار 

المعالجة الفورية
ــ بعد الإنتاج �أطلب من المتعلّمين والمتعلّمات:

• �تقديم الإنتاجات تبعا للخيارات الآتية: 
�إل�صاقها على ال�سبورة.

�إل�صاقها على جدار الق�سم �أو على جزء محدّد منه.
عر�ضها في �سبورة الن�شر.

• تقا�سم ومناق�شة.

الت�صحيح

بتعليل  ال�س�ؤال  المتعثرين، ومطالبة من يجيبون عن  الت�صحيح، مع مرعاة  �إلى تدبير عملية  ــ ��أنتقل مبا�شرة 
�إجاباتهم، مع تو�سيع دائرة الم�شاركة في الت�صحيح.

ــ ��أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين والمتعلمات، ثم معالجة التعثرات ب�إ�شراك المتفوقين 
منهم.

التقويم والدعم

�أثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ضت  التي  وال�صعوبات  التعثرات  الأ�ستاذ  ــ ��أدوّن 
الإنجاز، ولم يتمكنوا من تجاوزها لتكون مو�وضعات للمعالجة والدعم في �أ�سبوع الدعم والتقويم، و�أثناء 

تدبير الدرو�س.
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 جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوع الثالث        الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�صناعة والتجارة

ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقة ن�ص �سماعي: كيف احترفتُ التجارة ؟ التوا�صل ال�شفهي

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي »كيف احترفت التجارة ؟ « ويحلّله.
ــ ي�ستخل�ص المتعلم )ة( �أهمية تجارة الملاب�س في الأ�سواق ومراحلها وفوائدها .

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص. 

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للا�ستماع
ــ �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتباههم، �إلى طرح �أ�سئلة مركزة من قبيل:

ــ  ما المهن والحرف الموجودة في الأ�سواق التجارية؟ 

الملاحظة 

والتوقع

ــ �أنتقل �إلى كتاب المتعلم )ة(، و�أطرح عليهم �أ�سئلة من قبيل:
• ما المكان الذي تعّرب عنه ال�وصرة، في �ص: 136 ؟  • ما �أ�سماء بع�ض المنتجات التي نلاحظها في ال�وصرة؟         
ــ �أ�صرح للمتعلمين والمتعلمات بعنوان الن�ص: )كيف احترفت التجارة ؟(، و�أكتبه على ال�سبورة، و�أكتب 

م�صدره �أي�ضا:  )ثمن الحرية(  
َفْتُ التِّجارَةَ ؟ كَيْفَ احَْرت

ْ يَ�سْبِقْ لي �أَنْ تَعاطَيْتُ التِّجارَةَ، وَلا عَرَفْتُ قَواعِدَها، الَّلهُمَّ �إِلّا ما قَرَ�أْتُهُ عَنْها في بَعْ�ضِ الْكُتُبِ.  َمل
تَلِفَةٍ  ْ يْتُ مَلابِ�سَ ُخم َ مّاعيَن ، وَا�شَْرت يْ�شِ. وَذَهَبْتُ �إْلى �سوقِ ال�شَّ َ يْتُ كي�ساً مِنَ اْخل َ اِتَّكَلْتُ عَلى الِله، فَاْ�شَْرت

وقِ. لُحُ كَدُكّانٍ في ال�سُ يَ مَعَ كُلِّ ذَلِكَ خَيْمَةً تَ�صْ كّانِ الْبادِيَةِ . وَكانَ عَلَيَّ �أَنْ �أَ�شَْرت لحٌُ لِ�سُ ّا ظَنَنْتُ �أَنَّهُ يَ�صْ ِمم
دْتُ عَلى �أَعْمالِ ال�سّوقِ وَالْقِيامِ لَهُ باكِراً، وَالْعَوْدَةِ �إِلى الْبَيْتِ عِنْدَ الْغُروبِ، وَ�أَحْياناً بَعْدَ الْعِ�شاءِ   تَعَوَّ

يَّةُ �سَيِّئَةٌ. وِّ َ حيَن تَكونُ الْأَ�سْواقُ بَعيدَةً وَالْأَحْوالُ اْجل
بَعْ�ضِ  ُّبِ  تَ�َرس مِنْ  وَحَذِراً  ينَ،  َرت ُ�شَ اْمل وادِ  الرُّ وُاجَهَةِ  ِمل ظاً  مُتَيَقِّ �أكَونَ  �أَنْ  ذَلِكَ،  �إِلى  �إِ�ضافَةً   ، عَلَيَّ   كانَ 
عَْرو�ضاتِ، وَكَثيراً ما  قْتِنا�صِ قِطْعَةٍ مِنَ اْمل ظَةِ غَفْلَةٍ �أَثْناءَ التَّعامُلِ مَعَ الْبَعْ�ضِ لِا ْ الُّل�وص�صِ بَيْنَهُمْ، وَا�سْتِغْلالِ َحل

كَانَ يَقَعُ ذَلِكَ.
خُْتَلِفَةِ، وَلَكِنَّ اتِّ�ساعَ حَرَكَةِ التِّجارَةِ تَتَطَلَّبُ  مْلِ الْبَ�ضائِعِ اْمل َ لِ الْأَمْرِ كافِياً ِحل يْ�شِ في �أَوَّ َ  كانَ كي�سُ اَخل
باحٍ  لٍ الْأَمْرِ. في كُلِّ �صَ ّا كانَ في �أَوَّ ِ �أَوْ ثَلاثَةٍ ِمم عْفَْني عُ �ضِ عَ في وَ�سيلَةِ حَمْلِها، فَ�صارَتْ طَرْداً كَبيراً يَ�سَ التَّوَ�سُّ
رُ ذَلِكَ كَلَّ �أَيّامِ الْأُ�سْبوعِ . َ�ساءِ. وَيَتَكَرَّ يْمَةَ في اْمل َ ينَ، ثُمَّ �أَهْدِمُ اْخل ُ�شَْرت َ �أَيْدي اْمل ُ الْبَ�ضائِعَ بَْني يْمَةَ، وَ�أَنْ�ُرش َ �أَبْني اْخل
الْبَ�ضائِعِ،  مِنَ  بِعْتُهُ  ا  ِمل خَلَفٍ  اءِ  لِ�ْرش �أَ�سْواقَها  دَ  �أَقْ�صِ �أَنْ  عَلَيَّ  كانَ  دَينَةِ،  اْمل �إِلى  َ�ساءِ  اْمل في  الْعَوْدَةِ  بَعْدَ   
يْتُهُ في  قَ�ضَّ يَوْمٍ كامِلٍ  تَعَبِ  مِنْ  قُوّايَ  انْهارَتْ  وَقَدِ  الْبَيْتِ  �إلِى  �أَعودُ  ثُمَّ  لَبُ،  الطَّ عَلَيْها   ُ يَكُْرث الَّتي  وَلِلْأَ�شْياءِ 
يانَةِ كَرامَتي،  يَّتي، وَ�صِ �أَ�شْعُرُ بِحُرِّ �ضى وَالِاطْمِئْنانِ، لِأَنَّني  ةِ، وَمَعَ ذَلِكَ كانَ يَغْمُرُني كُلُّ الرِّ الْأَ�شْغالِ ال�شّاقَّ

َحْتُ في حَياتي. بِ�أَلّا �أَحَدَ لَهُ عَلَيَّ مِنَّةٌ بَعْدَ الِله، لِأَّين �أعَي�شُ مِنْ كَدّي وَعَرَقِ جَبيني، وَ�أُحِ�سُّ بِ�أَّين َجن
)بت�صرف(  30 �ص:  المغرب  دار  مطبوعات  الحرية«  »ثمن  ال�شرايبي:  الهادي  عبد 
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الت�سميع الأول

�أطرح �س�ؤالا �أو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:
• كيف تعرّف ال�سارد على التجارة ؟

ــ قبل �أن �أ�سمع الن�ص مرّة ثانية �أنبه المتعلمين والمتعلمات �إلى التركيز �أثناء الا�ستماع والإن�صات، و�أن يجيبوا 
عن المطلوب:

............................................. الأغرا�ض التي ا�شتراها ال�اسرد

............................................. ما تعوّد عليه ال�اسرد في تجارته

............................................. احتياطات ال�اسرد

............................................. الأعمال التي تتكرّر يوميا في ال�سوق

............................................. �أحا�سي�س ال�اسرد

الت�سميع الثاني

ــ �أ�سمّع الن�ص مرة ثانية منبها المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها، 
وكلّ كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم، من قبيل:

ْتر�سا، مُتَحرّزا / ت�سّرب:  �ألِفْتُ/ متيقّظا: حذرا / الرواد: الزبائن/ حذرا: ُحم تعاطيت:  زاولتُ/ تعوّدت: 
دخول/ اقتنا�ص: �سرقة، اغتنام/ �صيانة: حِفْظ.

ــ �أ�ستثمر ا�ستراتيجية ال�صفة الم�ضافة:
ــ �أنطلق من الن�ص و�أختار منه كلمة )ال�سوق(، و�أبّني للمتعلمين والمتعلمات �أن ال�صفات �إ�ضافة للمعنى. 
يمكن �أن �أقول مثلا : ال�سوق ) كبير، وا�سع، رحب، جميل ...( ولا ي�صح �أن �أقول : ال�سوق: ) جال�س 

�أو متكئ(.
ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �أن يختاروا ال�صفة المنا�سبة لكلمات �أخرى، و�أكلفهم بالبحث عن �صفات 

و�إ�ضافتها �إلى الكلمات الآتية:
     خيام ال�سوق                          كثيرة            كبيرة          م�صطفّة

     المنتجات في ال�سوق               متنوعة          مفيدة         جيدة

     زبائن ال�سوق                       فرحون           ن�شطون        منظمون

ــ �أوجّه المتعلمين والمتعلمات �إلى الا�شتغال على كلمات �أخرى من الن�ص فرديا �أو جماعيا.
ــ ا�شتريت ملاب�س.......      ــ كان كي�س الخي�ش..........     ــ �أن�شر الب�اضئع........  .  ــ ........     

فهم الم�سموع

ــ �أطرح �أ�سئلة الفهم، يجب �أن �أعدّها �إعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني �أن �أعيد ت�سميع الجزء 
الذي ي�شكّل  �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة �أريد �أن يركّز عليها. 

ــ للت�أكد من فهم الم�سموع، والإجابة عن المطلوب، �أطرح �أ�سئلة من قبيل:
• ماذا ا�شترى ال�سارد من �سوق ال�شماعين؟

• علام تعوّد ال�سارد في تجارته؟
• ما الاحتياطات التي كان يتخذها ال�سارد في ال�سوق؟

• نذكر الأعمال التي كان يقوم بها يوميا.
• ما �أحا�سي�س ال�سارد حين يعود �إلى البيت؟
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التفاعل مع 

الم�سموع

ــ �أ�ستف�سر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي: 
• �أية فائدة تقدمها قراءة الكتب عن التجارة ؟

• ما الفرق بين القراءة عن التجارة ومزاولتها في الواقع ؟
• لماذا كان ال�سارد في تجارته يعتمد على نف�سه دون م�ساعدة �أحد ؟

• بم نف�سر تنقل ال�سارد بين �أ�سواق عدة ؟
• رغم الجهد والتعب كان ال�سارد يح�س بالراحة النف�سية، ما معنى ذلك ؟

تحليل 

الم�سموع

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إنجاز ما ي�أتي:
• نعّني الأمكنة التي �سمعتها في الن�ص.

• نحدّد �أوقات عمل ال�سارد.
• لماذا غّري ال�سارد الكي�س بالطّرد الكبير ؟

• ما الب�ضائع التي يقبل عليها المغاربة في الأ�سواق ؟
• نقارن بين الأ�سواق الأ�سبوعية والمتاجر الع�صرية في المغرب.

• نذكر �أ�سماء بع�ض الأ�سواق الأ�سبوعية في المغرب.

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

ــ �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بالاحتكام �إلى ما يلي:
ــ �أطلب من المتعلم)ة(:

• تكثيف الن�ص في كلمات مفاتيح
• تلخي�ص الن�ص بالاعتماد على عنا�صر الحكاية الآتية:

 
الحدث العام: مزاولة ال�سارد تجارة بيع الملاب�س في الأ�سواق الأ�سبوعية

ال�سارد ال�شخ�صية
المكان:

القرية، الأ�سواق، المدينة، المنزل

الزمان: 

ــ ال�صباح الباكر

ــ الم�ساء

ــ �أوجّه المتعلم )ة( �إلى تحديد :
• نوع الن�ص  : ق�صة واقعية

• المغزى من الن�ص: الت�أكيد على �أن الاجتهاد والعمل الجاد �سبيلان �إلى تجارة ناجح
• قيم الن�ص: 

 القيمة الاقت�صادية: �أهمية التجارة في الأ�سواق الأ�سبوعية
القيمة الاجتماعية: التجارة الناجحة تتطلب الت�ضحية والمثابرة ومعرفة جيدة بالمنتجات التي يحتاج �إليها 

الزبون
القيمة الفكرية: قيمة المرء في ما يقدمه للنا�س وما ينتجه لهم لا في ما ي�ستجديه منهم

ــ �أطلب من المتعلم )ة( �أن يعّرب عن ر�أيه في: 
ــ الأ�سواق الأ�سبوعية

ــ التجارة الفردية
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جذاذة تطبيقية لدر�س ال�صرف و التحويل

الأ�سبوع الثالث الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�صناعة والتجارة

ح�صة من )30 د( الظواهر اللغوية ال�صرف و التحويل: الم�ضارع المبني للمجهول )1(

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يتعرف المتعلم)ة( الم�ضارع المبني للمجهول وكيفية �وصغه.
ــ يوظف المتعلم)ة( الم�ضارع المبني للمجهول في التعبيرين ال�شفهي والكتابي.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين....

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

ــ  �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل.
ــ �أ�ستهل الح�صة  بن�شاط من قبيل: 

• �أطلب منهم �إعطاء جملة  فعلية، فعلها م�ضارع. 
• �أهيئهم للدر�س بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة  من خلال الن�شاط الآتي:

زَفُ. َ مْلَةَ الآتيةَ، على اللوح، من الما�ضي �إلى الم�ضارع: زُيِّنَ اْخل ُ لُ اْجل ــ �أَحَوِّ

الملاحظة 

و الاكت�اشف

ــ  لبناء المفهوم، والو�وصل �إلى الا�ستنتاج، �أتدرج في تدبير الأن�شطة بال�صيغ التي �أراها منا�سبة للم�ستوى 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع �إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة.

• يقر�أ المتعلمون و المتعلمات الفقرة الآتية قراءة فردية: 

• �أطلب منهم تحديد الجملة الفعلية في فقرة.

التحليل

	�أطلب منهم تحديد فاعل كل فعل في الجملتين الآتيتين: ـ
اءِ. انِعُ الطّيَن بِاْمل زُْجُ ال�صّ اءِ.               * َمي زَْجُ الطّيُن بِاْمل      * ُمي

ــ �أ�س�ألهم: �أي هاتين الجملتين فاعلها معلومٌ؟
ــ �أر�سم الجدول الآتي، ثم �أدعوهم �إلى نقل الجملتين ، فَيتناوبون على تعبئته:

رْفِ الَّذي  َ حَرَكَةُ اْحل
قَبْلَ �آخِرِهِ لِهِ حَرَكَةُ �أَوَّ نَوْعُهُ )مَبْنِيٌّ لِلْمَعْلومِ 

/ مَبْنِيٌّ لِلْمَجْهولِ( زَمَنُهُ اَلْفِعْلُ مْلَةُ ُ اَْجل

. . . . . . . . . .

. . . . . . . . . .

. . . . . . . . . .

. . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . .

. . . . . .

. . . . . .

. . . . . .
انِعُ الطّيَن  زُْجُ ال�صّ َمي

اءِ زَْجُ الطيُن بِاْمل ُمي

لِّ  نوعاتُ في الظِّ عُ الْمَ�صْ لُ... تو�ضَ كَّ بِحَ عَجينَةً، تُ�شَ لُهُ طينٌ.. يُمْزَجُ الطّينُ بِالْماءِ، لِيُ�صْ اَلْفَخّارُ �أَ�صْ
مْ�سِ، وَبَعْدَ ذَلِكَ تُدْخَلُ في �أَفْرانٍ عالِيَةِ الْحَرارَةِ  لِتُحْرَقَ.  ةِ ال�شَّ عَّ �شِ �ضُ لِأَ لَّبَ، ثُمَّ تُعَرَّ �إِلى �أَنْ تَتَ�صَ
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ْويلِهِ مِنْ مَبْنِيٍّ لِلْمَعْلومِ �إلِى مَبْنِيٍّ لِلْمَجْهولِ. ُ�ضارِعِ عِنْدَ َحت ــ �أطلب منهم تحديد التَّغْييَر الَّذي يَطْرَ�أُ عَلى الْفِعْلِ اْمل
ــ �أ�س�أل:  كيف يبنى الفعل الم�ضارع للمجهول؟

ــ �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج الآتي: يبْنى الفعل الم�ضارع للمجهول ب�ضم �أوله وفتح ماقبل �آخره.
ــ �أطلب منهم تحويل الأفعال الم�ضارعة الآتية من مبنية للمعلوم �إلى مبنية للمجهول.

الا�ستنتاج

ــ �أطلب من بع�ضهم قراءة الا�ستنتاج الذي دونته على ال�سبورة بالموازاة مع التحليل.

التطبيق

ــ �أقوم مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات ب�إنجاز ن�شاط) �أطبق( في ال�صفحة: ) 137(، �أو اقتراح ما �أراه منا�سبا 
من �أن�شطة. 

�أجل  من  الأخطاء  �إلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�صفوف  بين  �أمر  و�أثناءها  للإجابة،  المنا�سب  الوقت  لهم  �أترك  ــ 
المعالجة الفورية.

الت�صحيح

ــ يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي الفردي على الدفاتر �أو كتب المتعلمين 
و المتعلمات.

ــ �أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، �أحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال 
الألواح عند ال�ضرورة.

لِهِ، وَفَتْحِ ما قَبْلَ �آخِرِهِ. مِّ �أَوَّ يُبْنى الْفِعْلُ الْمُ�ضارِعُ لِلْمَجْهولِ بِ�ضَ
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جذاذة تطبيقية لدر�س التراكيب

الأ�سبوع الثالث الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�صناعة والتجارة

ح�صة من )د30( التراكيب: نائب الفاعل )1( الظواهر اللغوية

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يتعرف المتعلم)ة( نائب الفاعل.
ــ يوظف المتعلم)ة( نائب الفاعل في التعبيرين ال�شفهي والكتابي.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين....

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

ــ  �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل.
ــ �أ�ستهل الح�صة بع�صف ذهني ، م�ستعينا بن�شاط من قبيل : 

َها. • �أطلب منهم �إعطاء جُمَلَة فعلية، فعلها متعد، ثم تحديد عَنا�ِرص
ــ �أهيئهم للدر�س بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة  من خلال الن�شاط الآتي: 

انِعُ الَخزَفَ«.  • �أحول الفعل في الجملة الآتية من المبني للمعلوم �إلى المبني للمجهول: »يُزَخْرِفُ ال�صّ
لَّ الْفاعِلِ؟ َ • �أ�س�أل:  ما الَّذي حَلَّ َحم

الملاحظة 

و الاكت�اشف

ــ  لبناء المفهوم، والو�وصل �إلى الا�ستنتاج، �أتدرج في تدبير الأن�شطة بال�صيغ التي �أراها منا�سبة للم�ستوى 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع �إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة.

المبني  )الم�ضارع  والتحويل  ال�صرف  در�س  انطلاق  ن�ص  �صامتة  قراءة  والمتعلمات  المتعلمون  • �يقر�أ 
للمجهول(.

مَلِ الْفِعْلِيَّةِ في الْفِقْرَةِ ال�سّابِقَةِ. ُ • �أطالبهم بتحديد اْجل

التحليل

	�أطلب منهم تحديد نوع فعل في كل جُملة من الجملتين الآتيتين: ـ
اءِ. انِعُ الطيَن بِاْمل زُْجُ ال�صّ اءِ.                 •  َمي زَْجُ الطيُن بِاْمل     •  ُمي

فَْعولُ بِهِ.  ــ �أطلب منهم تحديد في �أَيِّ جُمْلَةٍ عُلِمَ ) ذُكِرَ( اَْمل
اءِ«؟ زَْجُ الطّيُن بِاْمل لَّ الْفاعِلِ )نابَ عَنْهُ( في جُمْلَةِ:  »ُمي َ ــ �أ�س�أل: ما الَّذي حَلَّ َحم

	�أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج:  المفعول به هو الذي ينوب عن الفاعل �إذا بني الفعل للمجهول. ـ
ــ �أطلب منهم الإتيان، على الألواح، بجملة فعلية ت�شتمل على نائب فاعل.

رَكَةِ الَّتي عَلى �آخِرِ نائِبِ الْفاعِلِ )الطّيُن(؟ َ ــ �أ�س�أل: ما نَوْعُ اْحل
ــ �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: ي�أتي نائب الفاعل ا�سما ظاهرا مرفوعا.

	�أطلب منهم تحديد نائِبَ الْفاعِلِ في الُجمْلَتين الآتيتين:  ـ
زَفِ. َ .                    •  �أُعْجِبْتُ بِاْخل لِّ عُ في الظِّ     • تو�ضَ

	�أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: ي�أتي نائب الفاعل �ضميرا مت�صلا م�ستترا �أو بارزا. ـ
	�أطلب منهم الإتيان، على الألواح، بجملة فعلية ت�شتمل على نائب فاعل �ضمير مت�صل م�ستتر. ـ

	�أطلب منهم الإتيان، على الألواح، بجملة فعلية ت�شتمل على نائب فاعل �ضمير مت�صل بارز. ـ
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الا�ستنتاج

ــ �أتعاون معهم على تركيب الا�ستناج مما دونته على ال�سبورة بالموازاة مع التحليل، ثم �أطلب من بع�ضهم 
قراءته.

التدرب

عُ: فِعْلٌ مُ�ضارِعٌ مَرْفوعٌ،  .) تو�ضَ لِّ عُ في الظِّ �أدربهم على مهارة الإعراب لي�ست�أن�سوا به ب�إعراب جملة: تو�ضَ
ةُ  َ الْكَ�ْرس هِ  جَرِّ وَعلامَةُ  بِفي،  ْرورٌ  َجم اِ�سْمٌ   : لِّ الظِّ ــ   . جَرٍّ حَرْفُ  في:  ــ  هِيَ  تَقْديرُهُ   ٌ مَ�سْتَِرت ميٌر  �ضَ والفاعِلُ 

الظّاهِرَةُ في �آخِرِهِ(.

التطبيق

ــ  �أقوم مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات ب�إنجاز ن�شاط) �أطبق( في ال�صفحة: ) 138(، �أو اقتراح ما �أراه منا�سبا 
من �أن�شطة.

�أجل  من  الأخطاء  �إلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�صفوف  بين  �أمر  و�أثناءها  للإجابة،  المنا�سب  الوقت  لهم  �أترك  ــ 
المعالجة الفورية.

الت�صحيح

ــ  يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا، وينتهي الفردي �شفهيا �أو كتابيا.
ــ �أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، �أحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال 

الألواح عند ال�ضرورة.

التقويم

 والدعم

ــ في دفتر الملاحظات �أدون التعثرات و ال�صعوبات، التي اعتر�ضت كل متعلم ومتعلمة �أثناء الانجاز والتي 
نبهتهم �إليها، ولم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�وضعات للمعالجة و الدعم، في �أ�سبوع التقويم والدعم، 

و �أثناء تدبير الدرو�س.

• الْمَفْعولُ بِهِ هُوَ الَّذي يَنوبُ عَنِ الْفاعِلِ �إِذا بُنِيَ الْفِعْلُ لِلْمَجْهولِ.
لًا مُ�سْتَتِراً، �أَوْ بارِزاً. ميراً مُتَّ�صِ • يَ�أْتي نائِبُ الْفاعِلِ ا�سْماً ظاهِراً مَرْفوعاً، �أَوْ �ضَ
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جذاذة تطبيقية لدر�س التعبير الكتابي ) الإن�شاء(

الأ�سبوع الثالث        الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�صناعة والتجارة

ح�صة واحدة من 45 دقيقة
ن�ص كتابة  الكتابي:   التعبير 

)1(:  التخطيط + الم�سودة �إر�شادي 
الكتابة

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ  يتمكن المتعلّم )ة( من مهارة الكتابة، ومعالجة المو�وضعات بالإر�شاد.
ــ  ي�ستثمر المتعلم )ة( الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية ا�ستثمارا منا�سبا في كتابته ن�ص اِر�شادي.  

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي �أو في مجموعات.

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

ــ  يمكن لي الت�صريح ب�أهداف الدّر�س، والتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل....
ــ  �أهيئ المتعلمين والمتعلمات بتذكيرهم ببع�ض المهارات ال�سابقة: عنا�صر م�سوّدة التقرير.

التخطيط

ــ �أ�شرح للمتعلمين والمتعلمات المطلوب من هذا الن�شاط، و�أحفزهم �إلى: 
• قراءة ن�ص المو�وضع قراءة فاح�صة ومت�أنية )�ص: 140(.

ــ �أطرح على المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة للفهم الأولي، من قبيل:
• ما نوع الن�شاط الذي �سيكتب عنه الكاتب؟

• �أطلب  من المتعلم )ة( ت�سطير الكلمات المفاتيح و�شرحها.
• التخطيط لكتابة ن�ص �إر�شادي.

• �أطلب من المتعلم )ة( و�ضع ت�صميم لمو�وضع �إنتاجه)ها(.
• �أوجّه المتعلم )ة( �إلى الا�ستر�شاد بالخطوات الآتية لو�ضع الت�صميم الآتي:

الم�سودة

اِقتراح عنوان منا�سب للن�اشط التجاري 

�أعرّف نوع الن�شاط التجاري
المقدّمة:

ــ �أذكر مجموعة من الإر�شادات والن�صائح
ــ �أ�ستعمل �أفعال الأمر والنهي

العر�ض

ــ �ألخ�ص المو�وضع
ــ �أبّني اهميّة الإر�شادات وفوائدها.

الخاتمة: 
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ــ  �أطلب من المتعلم )ة( كتابة م�سوّدة �أولى للن�ص الإر�شادي.
ــ   �أ�ساعد المتعلمين والمتعلمات بتقديم لائحة ت�ضم �أفعالا �إر�شادية يمكن ا�ستثمارها في الم�سوّدة، من قبيل:  

�سلّمْ على ـــ ت�أكّد من ـــ تجنّب ــ �سجّل ــ وثّق ــ لا تهمل ــ �وّصر ــ �أطلب الإذن من.
ــ  �أتجوّل بين ال�صفوف و�أقدّم يد الم�ساعدة للمتعلمين والمتعلّمات، كما �أوجههم �إلى و�ضع الأفكار التي 
المعجمي،  الر�صيد  ا�ستثمار  �إلى  �أحفزهم  كما   ، الت�صميم  في  لها  المخ�ص�ص  المكان  في  ببالهم  تخطر 

والظواهر الأ�سلوبية واللغوية المكت�سبة.

التقويم

والدعم

الإنجاز،  �أثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ضت  التي  وال�صعوبات  التعثرات  �أدوّن  ــ 
�أ�سبوع الدعم والتقويم، و�أثناء تدبير  ولم يتمكنوا من تجاوزها لتكون مو�وضعات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س.
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 جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوع الرابع        الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�صناعة والتجارة

ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقة ن�ص �سماعي: �صناعة الزيوت النباتية التوا�صل ال�شفهي

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي » �صناعة الزيوت النباتية « ويحلّله.
ــ ي�ستخل�ص المتعلم )ة( معنى الزيوت النباتية وم�صادرها ومنتجاتها ال�صناعية .

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للا�ستماع

ــ �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتباههم، �إلى طرح �أ�سئلة مركزة من قبيل:
ــ  فيم تفيدنا الثمار والنباتات؟

ــ  ما �أهم المنتاجات التي يمكن �أن ن�ستخرجها منها ؟ 

الملاحظة 

والتوقع

ــ �أنتقل �إلى كتاب المتعلم )ة(، لإنجاز ما يلي:
• ملاحظة ال�وصرة �ص: 143 لتحديد الآتي:

ــ نوع ال�صناعة التي تمثلها ال�وصرة.
ــ ا�سم ال�سائل, والنبات الم�سْتخدم في هذه ال�صناعة.   

و�أكتب  ال�سبورة،  على  و�أكتبه  النباتية(،  الزيوت  )�صناعة  الن�ص:  بعنوان  والمتعلمات  للمتعلمين  �أ�صرح  ــ 
م�صدره �أي�ضا:  )ال�صناعة الغذائية(  

ناعَةُ الزّيوتِ النَّباتِيَّةِ �صِ

َجْموعَةٍ  َّتْ مُعامَلَتُهُ ِمب يْتِيَّةِ، َمت يوتُ النَّباتِيَّةُ، هِيَ جُزْءٌ زَيْتي �أَوْ دُهْني مُ�سْتَخْلَ�صٌ مِنَ الْبُذورِ �أَوِ الثِّمارِ الزَّ اَلزُّ
ئي�سَ  دَرَ الرَّ َ�صْ يْتِيَّةُ اْمل تُعَدُّ الْبُذورُ وَالثِّمارُ الزَّ ، حَيْثُ  اً لِلِا�سْتِهْلاكِ الْآدَمِيِّ بِحَ �صاِحل لِيُ�صْ الْعَمَلِيّاتِ التِّقْنِيَّةِ  مِنَ 
واجِنِ عَلى هَيْئَةِ  يَواناتِ وَالدَّ َ زْءُ الْباقي فَيُ�سْتَخْدَمُ في تَغْذِيِّةِ اْحل ُ يوتُ النَّباتِيَّةُ. �أَمّا اْجل الَّذي تُ�سْتَخْلَ�صُ مِنْهُ الزُّ

زَةٍ. �أَعْلافٍ مُرَكَّ
ا يُعادِلُ ثُلُثَ حاجَتِهِ مِنَ الطّاقَةِ  �سْمَ ْمب ِ دُّ اْجل ِ يَّةِ، حَيْثُ ُمت وَادِّ الْغِذائِيَّةِ الْأَ�سا�سِ يوتُ النَّباتِيَّةُ مِنَ اْمل تُعَدُّ الزُّ

ةٍ. مايَةِ  مِنَ �أَمْرا�ضٍ عِدَّ ِ ، وَاْحل ورِيَّةِ لِلنُّمُوِّ هْنِيَّةِ ال�َّرض اللّازِمَةِ، وَالْأَحْما�ضِ الدُّ
نُْتَجاتِ الْغِذائِيَّةِ ما يَلي: ةِ لِتَغْذِيَّةِ الْإِنْ�سانِ وَاْمل عَُدَّ هونِ النَّباتِيَّةِ اْمل يوتِ وَالدُّ مِنْ �أَهَمِّ مَ�صادِرِ الزُّ

وَالفولِ  وَاللِّفْتِ  مِ  مْ�سِ وَال�سِّ وَالْقُطْنِ  مْ�سِ  ال�شَّ وَدُوارُ  وجا  ال�صّ بِذْرَةَ  وَتَ�شْمَلُ  يْتِيَّةُ:  الزَّ الْبُذورُ   1
؛ ِّ ال�سّوداِين

يْتونِ، وَنَخيلِ الزَيْتِ، وَجَوْزِ الْهِنْدِ؛ يْتِيَّةُ: وَتَ�شْمَلُ ثِمارَ الزَّ 2 الثِّمارُ الزَّ
رَةِ وَالْقَمْحِ وَالْأُرْزِ: بوبِ، وَتَ�شْمَلُ جَنيَن الذُّ ُ 3 �أَجِنَّةُ اْحل
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مِنْ  تُ�سْتَعْمَلُ  الَّذي  واَلْغَرَ�ضِ  دَرِها،  مَ�صْ بِاخْتِلافِ  النَّباتِيَّةِ  يوتِ  لِلزُّ الْوَظيفِيَّةُ  الْخَوا�صُّ  وَتَخْتَلِفُ 
�أَوْقَدْ  وَالتَّحْميرِ،  الْقَلْيِ  حالَةِ  في  كَما  النَّكْهَةِ  وَتَحْ�سينِ  الْحَرارَةِ،  لِنَقْلِ  كَو�سيطٍ  تُ�سْتَعْمَلُ  فَقَدْ  �أَجْلِهُ، 
طَعْمِها  لِتَحْ�سينِ  وَالْحَلْوَياتِ  اللُّحومِ  لِمُنْتَجاتِ  تُ�ضافُ  �أَوْ  لِتَطْرِيَتِها،  الْمَخابِزِ  لِمُنْتَجاتِ  تً�ضافُ 

بَدِ . الزَّ مِثْلَ  مُبا�شَرَةً،  تُ�سْتَهْلَكُ  قَدْ  �أَوْ  وَنَكْهَتِها، 
ناعَةِ  لُحُ زَيْتٌ نَباتِيٌّ واحِدٌ لِكُلِّ هَذِهِ الْأَغْرا�ضِ، وَلِذلِكَ، تَلْعَبُ تِقْنَيَّةُ �صِ �أَنَّهُ لا يَ�صْ كْرِ  وَالْجَديرُ بِالذِّ
يوتِ النَّباتِيَّةِ، �أَوْ  لِ غَرَ�ضٍ عَلى حِدَةٍ، وَذَلِكَ بِخَلْطِ الزُّ بَةِ لِكُّ يوتِ الْمُنا�سِ يوتِ دَوْراً هامّاً في تَوْفيرِ الزُّ الزُّ
التِّقْنِيَّةِ.  رُقِ  ذَلِكَ مِنَ الطُّ غَيْرِ  �إِلى  ناتِ  الْمُكَوِّ لِ  ، وَفَ�صْ الْجُزْئِيِّ التَّبَلْوّرِ  �أَوْ عَمَلِيَّةِ  الْهَدْرَجَةِ،  �إِجْراءِ عَمَلِيَّةِ 

مُنْتَجاتٌ  ها  �أَهَمُّ الْغِذائِيَّةِ؛  الِا�سْتِخْداماتِ  غَيْرُ  النَّباتِيَّةِ  يوتِ  لِلزُّ �أُخْرى  ا�سْتِخْداماتٌ  وَتوجَدُ 
مِثْلَ:  الْأُخْرى،  الْمُنْتَجاتِ  وَبَعْ�ضِ  راتِ،  وَالْمُطَهِّ التَّنْظيفِ،  مَوادِّ  �إِنْتاجِ  مِثْلَ:  الْمَنْزِلِيَّةِ،  لِلْأَغْرا�ضِ 
الْأدَْوِيَّةِ.  وَبَعْ�ضِ  التَّجْميلِ  وَمَ�ساحيقِ  الْحِلاقَةِ،  باتِ  وَمُرَطِّ الْأَ�سْنانِ،  وَمَعاجينِ  �ٱلغا�سولِ،   وَ  ابونِ  ال�صّ

الْحَيَواناتِ. وَتَغْذِيَّةِ  رِيَّةِ   وَالْمُبيداتِ الحَ�شَ التَّ�شْحيمِ   مِثْلَ  مَوادِّ  ناعِيَةِ  الْأَغْرا�ضِ ال�صِّ وَمُنْتَجاتِ 
28 وما بعدها )بت�صرف( 2008 �ص  87 �سنة  22 العدد  ال�صناعات الغذائية مجلة العلوم والتقنية  ال�سنة 

الت�سميع الأول

�أطرح �س�ؤالا �أو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:
• كيف تعرّف ال�سارد على التجارة ؟

ــ قبل �أن �أ�سمع الن�ص مرّة ثانية �أنبه المتعلمين والمتعلمات �إلى التركيز �أثناء الا�ستماع والإن�صات، و�أن يجيبوا 
عن المطلوب:

م�صادر الزيوت النباتية

منافع الزيوت غير الغذائية

طريقة ا�ستخلا�ص الزيوت النباتية

فوائد الزيوت الغذائية

منافع الزيوت النباتية بالن�سبة لل�صحة

دور ال�صناعة في ا�ستخلا�ص الزيوت
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الت�سميع الثاني

ــ ��أ�سمّع الن�ص مرة ثانية منبها المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها، 
وكلّ كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم، من قبيل:

م�ستخل�ص: م�ستخرَج/ للا�ستهلاك: للتناول/ �أعلاف جمع علَف: ما ت�أكله الما�شية/ الحماية: الوقاية / �أجنّة، 
جمع جنين: النبات الأول في الحبّة / الخوا�ص، جمع خا�صة: ما يخت�ص به دون غيره / النكهة: مذاق / 

تطريتها: جعلها لينة.
ــ �أ�ستثمر �شبكة المفردات:

ــ ��أ�ضع كلمة مثل: )�صناعة( و�سط دائرة على ال�سبورة، كما في المخطط ال�شم�سي، ثم �أطلب من المتعلمين 
والمتعلمات ذكر جميع المفردات ذات ال�صلة بالكلمة المفتاح.

ــ  يمكن �أن �أدوّن على ال�سبورة الجدول الآتي للا�شتغال عليه جماعيا.
م�صنع

م�صنع

�آلات

�أجهزة

مواد

خبراء

�صناعة

عمال

 

�أن يكتب كلمة ترتبط بال�صناعة، ويل�صقها في ال�شبكة ) وقد نكتبها  ــ ��أقول لهم: على كل واحد منكم 
مبا�شرة بالطب�وشر(

ــ �و�أطلب من كل متعلم ومتعلمة و�ضع �شبكات �أخرى من الن�ص، مثل:
البذور ــ الثمار ــ الحيوانات ــ الدواجن ــ  �أعلاف ــ الج�سم ......

فهم الم�سموع

ــ ��أطرح �أ�سئلة الفهم، يجب �أن �أعدّها �إعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني �أن �أعيد ت�سميع الجزء 
الذي ي�شكّل  �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة �أريد �أن يركّز عليها. 

ــ للت�أكد من فهم الم�سموع، وترتيب الأفكار ح�سب ت�سل�سلها في الن�ص ال�سماعي، �أطرح �أ�سئلة من قبيل:
• كيف ت�ستخل�ص الزيوت النباتية ؟ 

• ما منافع الزيوت النباتية بالن�سبة لل�صحة؟
• نحدّد م�صادر الزيوت النباتية.

ح الفوائد الغذائية للزيوت. • نو�ضّ
• ما دور ال�صناعة في ا�ستخلا�ص الزيوت؟

• نعّني المنافع غير الغذائية للزيوت 
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التفاعل مع 

الم�سموع

ــ �أ�ستف�سر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي: 
• للزيوت النباتية منافع كثيرة، فما هي �أ�ضرارها ؟

• من �أين كان ي�ستخرج �أجدادنا الزيوت ؟
• ما معنى �أن الزيوت تمدّ الج�سم بالطاقة اللازمة ؟

• للذرة والقمح والأرز فوائد �أخرى غير الزيوت، نذكرها.
• تعتبر المبيدات الح�شرية من المواد الم�ستخرجة من الزيوت، ماذا يعني ذلك ؟

تحليل 

الم�سموع

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إنجاز ما ي�أتي:
• نجرد �أ�سماء البذور والثمار النباتية.

• نذكر �أ�سماء بع�ض الأطعمة.
• لماذا لا ي�صلح زيت واحد لكلّ الأطعمة الغذائية وغير الغذائية ؟

• ما الفائدة من تنوع م�صادر الزيوت الناباتية؟
• ما المق�وصد بــ:  ــ عملية الهدرجة ؟

                           ــ عملية التبلور الجزئي ؟
• يتميز المغرب ب�إنتاجه لنوع �آخر من الزيوت، نذكر ا�سمه ومنافعه.

• ن�سمّي ثمارا �أخرى ت�ستخرج منها الزيوت النباتية.

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

 ــ �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بالاحتكام �إلى ما يلي:
 ــ �أطلب من المتعلم)ة( تلخي�ص الن�ص بو �ضع هيكلة لأفكاره.

 ــ يمكن ا�ستثمار الهيكلة الآتية: 

�صناعة

الزيوت

منافعها الغذائية

م�صادرها

منافعها غير الغذائية

طرائق ت�صنيعها

 ــ �أوجّه المتعلم )ة( �إلى تحديد :
• نوع الن�ص: مقالىة �إخبارية

• المغزى منه: التعريف بالزيوت النباتية وفوائدها وم�صادرها وطرائق ت�صنيعها
• قيمة الن�ص:  

                القيمة العلمية:  فوائد الزيوت الغذائية وغير الغذائية
                القيمة الاقت�صادية:  ا�ستخراج الزيوت النباتية وطرائق ت�صنيعها

ــ �أطلب من المتعلم )ة( التعبير عن ر�أيه في:  فوائد الزيوت النباتية على ال�صحة
• فح�ص توقعات المتعلمين والمتعلمات قبل الا�ستماع.
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جذاذة تطبيقية لدر�س التطبيقات الكتابية

الأ�سبوع الرابع الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�صناعة والتجارة

ح�صة من 45 دقيقة الكتابة التطبيقات الكتابية

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يتدرب المتعلم)ة( على مهارة ال�شكل.
ــ  ي�ستثمر المتعلم)ة( بطريقة �سليمة ما اكت�سبه من ظواهر لغوية .

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين....

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

• �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل.
• �أهيئهم للدر�س بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة؛  من خلال طرح �أ�سئلة مرتبطة بالظواهر اللغوية 

المدرو�سة للت�أكد من �ضبطهم لها، من قبيل:
ــ ما هم ال�ضمير المنف�صل؟ من يذكرنا بال�ضمائر المنف�صلة الخا�صة بالمفرد؟ بالمثنى؟ بالجمع؟

ــ كيف يبنى الفعل الما�ضي للمجهول؟ وكيف يبنى الفعل الم�ضارع للمجهول؟
ــ ما هو نائب الفاعل؟ وكيف ي�أتي؟

ــ متى تكتب الألف مق�وصرة؟ من يعطينا كلمة مختومة ب�ألف مق�وصرة ويعلل ر�سمها؟

الن�ص التطبيقي

147( لي�ست�ضمروا  �إلى قراءة �صامتة لأكثر من مرة للن�ص في كتبهم، )�ص:  • �أدعو المتعلمين والمتعلمات 
كلماته، و�أثناءها ي�سجلون الكلمات ال�صعبة، �أو الجدبدة.

• �أطلب منهم بالتناوب كتابة الكلمات ال�صعبة على ال�سبورة لي�شارك الجميع في �شرحها. 
• �أطرح عليهم �أ�سئلة للت�أكد من فهمهم للمقروء، من قبيل:

ــ ماذا فعل رب الم�صنع؟    ــ ماذا �سيقدم للأطفال المحظوظين؟
• �أطالبهم بقراءة �صامتة للن�ص، ي�ضبطون خلالها، بال�شكل التام، الكلمات والجمل الملونة غير 

الم�ضبوطة،)مع حثهم على ال�ضبط بقلم الر�صا�ص، لي�سهل ت�وصيب الأخطاء من جهة، ومحافظة
على نظافة الكتاب من جهة �أخرى(.

• �أكتب،على ال�سبورة، الكلمات والجمل غير الم�ضبوطة ، ثم المتعلمين والمتعلمات بنقله �إلى دفاترهم.
• �أترك للمتعلمين والمتعلمات الوقت المنا�سب للإنجاز، و�أثناء ذلك، �أمر بين ال�صفوف للت�شجيع، والتنبيه 

للأخطاء، وتقديم العون والمعالجة الفورية للمتعثرين.
• �أعين من المتعلمين والمتعلمات من يتناوب على �ضبط جمله بال�شكل التام.

• �أدعوهم �إلى ت�وصيب ما يبدو لهم خط�أ، مع تعليل مقترحاتهم. 
• �أدعوهم �إلى ت�صحيح ما قد ارتكبوه من �أخطاء في كتبهم.
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التمارين 

التطبيقية

• �أختار من الأن�شطة الآتية ما �أراه منا�سبا لأقوم به مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، و�أرجئ  ما تبقى منها 
لأ�سبوع التقويم والدعم.

1- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ ثَلاثَةَ �أَفْعالٍ مُ�ضارِعَةٍ مَبْنِيَّةٍ لِلْمَجْهولِ.
ُ نَوْعَهُ؟  نُ نائِبَ فاعِلٍ، ثُمَّ �أُبَِّني مَّ 2- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ جُمْلَةً فِعْلِيَّةً، تَتَ�ضَ

مُ لَهُمْ جَميعاً ما يَكفيهِمْ. مْلَةِ الْآتِيَةِ:  ــ �سَيُقَدَّ ُ لُ الْفِعْلَ �إِلى فِعْلٍ مبْنِيٍّ لِلْمَعْلومِ في اْجل 3- �أُحَوِّ
... �إِعْلاناً(. َ رَبُّ 4- �أُعْرِبُ: ما تحته خط في الن�ص: )نَ�َرش

• ينجز المتعلمون والمتعلمات ن�شاط ) �أُنْتِجُ (:
ِ الْإِعْلانِ، �أَ�سْتَعْمِلُ فيها �أَفْعالًا مُ�ضارِعَةً مَبْنِيَّةً لِلْمَجْهولِ. ــ �أُنْتِجُ فِقْرَةً �أَتَخَيَّلُ فيها ما �سَيَحْدُثُ بَعْدَ نَ�ْرش

�أجل  من  الأخطاء  �إلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�صفوف  بين  �أمر  و�أثناءها  للإجابة،  المنا�سب  الوقت  لهم  �أترك   •
المعالجة الفورية.

الت�صحيح

• يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي الفردي  �شفهيا �أو كتابيا.
• �أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، �أحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال 

الألواح عند ال�ضرورة.

التقويم

 والدعم

الانجاز             �أثناء  ومتعلمة  متعلم  كل  اعتر�ضت  التي   ، ال�صعوبات،  و  التعثرات  �أدون  الملاحظات  دفتر  في   •
و التي نبهتهم �إليها، وم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�وضعات للمعالجة و الدعم، في �أ�سبوع التقويم 

و الدعم، و �أثناء تدبير الدرو�س.
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جذاذة تطبيقية لدر�س التعبير الكتابي ) الإن�شاء(

الأ�سبوع الرابع الوحدة الرابعة: الفلاحة وال�صناعة والتجارة

ح�صة واحدة من 45 دقيقة
التعبير الكتابي: كتابة ن�ص �إر�شادي :

 العر�ض + المراجعة 
الكتابة

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يتمكن المتعلّم )ة( من مهارة الكتابة، ومعالجة المو�وضعات بالإر�شاد.
ــ ي�ستثمر المتعلم )ة( الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية ا�ستثمارا منا�سبا في كتابة ن�ص �إر�شادي.  

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، �أو في مجموعات ...

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص. 

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل
ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات بتذكيرهم ببع�ض المهارات ال�سابقة: عنا�صر م�سوّدة الن�ص الإر�شادي.التهيئة 

المراجعة

العر�ض

ــ �أ�شرح للمتعلمين والمتعلمات المطلوب من هذا الن�شاط، و�أحفزهم �إلى: 
والتعديل  بالإ�ضافة  �أو  بالحذف  تنقيحها  �أجل  من  )ها(،  م�سودته  قراءة  �إعادة  )ة(  المتعلم  من  �أطلب  ــ 

والت�وصيب.. 
ــ �أوجه المتعلم )ة( �إلى احترام المطلوب �أثناء المراجعة، بالتركيز عمّا يلي:

• الرجوع �إلى عنا�صر المو�وضع ال�سابق، وما تّم ت�صميمه.
 ــ �أ�شجع المتعلم )ة( على مراعاة العنا�صر الآتية:

1- اقتراح عنوان منا�سب للن�ص الإر�شادي
2- المقدمة: التعريف بنوع الن�شاط التجاري الذي �سيتحدّث عنه المتعلم )ة(

3- العر�ض: ذكر مجموعة من الإر�شادات والن�صائح با�ستعمال �أفعال الأمر والنهي.
4- الخاتمة: تلخي�ص المو�وضع، والك�شف عن �أهمية الإر�شادات وفوائدها

ــ �أدوّن هذه العنا�صر على ال�سبورة باعتبارها معيارا لمدى التزام المتعلم)ة( بها في الم�سوّدة.
ــ �أطلب من المتعلم )ة( �إح�ضار المو�وضع الذي كتبه وقام بمراجعته وت�وصيبه وت�صحيحه وتعديله.

الكتابة بخط  النهائية، مع �ضرورة  المطلوب في �صيغته  �إنتاج  �إلى مرحلة  �إلى الانتقال  المتعلم )ة(  �أوجه  ــ 
وا�ضح، واحترام: 

 المطلوب ومراحل الإنجاز.
 قواعد الخط.

علامات الترقيم.
و�وضح الفقرات.
التعليمة المحدّدة.

الر�صيد المعجمي والر�صيد اللغوي المكت�سب.
الظواهر اللغوية والأ�سلوبية المكت�سبة.

ال�سلامة اللغوية دون �أخطاء.
ــ �أثناء �إنتاج المتعلمين والمتعلمات �أتّجول بين ال�صفوف، و�أنبههم �إلى �أخطائهم من �أجل ت�صحيحها في �إطار 

المعالجة الفورية
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ــ بعد الإنتاج �أطلب من المتعلّم )ة(:
• تقديم الإنتاجات تبعا للخيارات الآتية: 

�إل�صاقها على ال�سبورة.
�إل�صاقها على جدار الق�سم �أو على جزء محدّد منه.

عر�ضه في �سبورة الن�شر.
• تقا�سم ومناق�شة.

الت�صحيح

�إلى تدبير عملية الت�صحيح، مع مراعاة المتعثرين، ومطالبة من يجيبون عن ال�س�ؤال  �أنتقل مبا�شرة  ــ بعدها 
بتعليل �إجاباتهم، مع تو�سيع دائرة الم�شاركة في الت�صحيح.

التعثرات  معالجة  و�أحاول  والمتعلمات،  المتعلمين  من  �أكبر عدد  لإ�شراك  المنا�سبة  الطريقة  �أختار  �أن  عليّ  ــ 
ب�إ�شراك المتفوقين منهم.

التقويم والدعم
ــ �أدوّن التعثرات وال�صعوبات التي اعتر�ضت المتعلمين والمتعلمات، في دفتر الملاحظات �أثناء الإنجاز، ولم 
يتمكنوا من تجاوزها لتكون مو�وضعات للمعالجة والدعم في �أ�سبوع الدعم والتقويم، و�أثناء تدبير الدرو�س.
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5 - نماذج الجذاذات التطبيقية للوحدة الخام�سة
جذاذة تطبيقية لدر�س القراءة

الأ�سبوع الأول الوحدة الخام�سة: الغابة

 4 ح�ص�ص من )30 دقيقة( 
لكل ح�صة

الن�ص الوظيفي: الَْغاباتُ مكون القراءة

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يقر�أ المتعلم)ة( ن�ص » الغابات « بطلاقة.
ــ يوظف ا�ستراتجية المفردات.

ــ يتمكن من فهم المعنى ال�صريح والمعنى ال�ضمني.
ــ يتعرف المتعلم)ة( الغابة و�أنواعها، ودورها في حياة الإن�سان.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر،  موارد رقمية ...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين...

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

الح�صة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للقراءة

ــ �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرائق العمل.
ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�ص با�ستثارة معلوماتهم عن: 

• �أهم المعلومات التي يعرفونها عن الغابة؛
• �أ�شهر الغابات المغربية .

�أثناء  الثالثة  �إجاباتهم عن الأ�سئلة لملء خانتي هذا الجدول في بداية الح�صة، في حين تملأ الخانة  �أ�ستثمر  ــ 
التقويم:

ماذا �أريد �أن �أعرف ماذا �أعرف عن المو�ضوع

الموارد  �أو  ال�وصر  بع�ض  خلال  من  الم�شهورة  الغابات  بع�ض  تعرف  على  والمتعلمات  المتعلمين  �أ�ساعد  ــ 
الرقمية...

الملاحظة

و التوقع

ــ �أوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى ملاحظة ال�وصرة )�ص:152(، وقراءة العنوان، ثم تكملته بالخبر المنا�سب

القراءة

ــ �أقر�أ فقرة من ن�ص» الغابات« قراءة جهرية معبرة.
ــ يتابع المتعلمون والمتعلمات القراءة النموذجية، بالإ�شارة ب�أ�صابعهم �إلى الكلمات التي يقر�ؤونها.

ــ يقر�أ المتعلمون والمتعلمات بقية فقرات الن�ص بالتناوب مقتدين بالقراءة النموذجية)قراءة موجهة(.
ــ يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الن�ص قراءة هام�سة، )ثنائية(، مراعين �شروط القراءة ال�سليمة. 

ــ �أدعوهم �إلى تدوين الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، على دفاترهم بالتتابع �أو على ال�سبورة...
ــ �أمر بين ال�صفوف لأتثبت من قراءتهم، و�أقدم الم�ساعدات الممكنة للمتعثرين منهم.

ــ �أ�ستف�سر المتعلمين و المتعلمات عن المعلومات الأولية التي تعرفوها حول الغابات.التقويم والدعم

................ ................

الغابات
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الح�صة الثانية

الح�صة الثالثة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل
و�ضعية 

الانطلاق

الن�ص  بعنوان  بالتذكير  والمتعلمين  المتعلمات  مطالبة  خلال  من  باللاحق،  ال�سابق  بربط  للح�صة  �أمهد  ــ 
الوظيفي، و بالمعلومات الأولية التي تعرفوها حول الغابات.

قراءة الن�ص

ــ �أقر�أ فقرة من الن�ص قراءة جهرية معبرة �أراعي فيها �وضابط القراءة المعبرة وال�سليمة. 
ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة بقية فقرات الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة.

ــ يقر�ؤون بالتناوب، ويقوّمون �أداءهم القرائي فيما بينهم، بناء على �شبكة ملاحظة الاداء القرائي. 

الفهم

ياةِ «  َ ــ �أكتب على ال�سبورة جملة » تَلْعَبُ الْغاباتُ دَوْراً هامّاً في اْحل
ــ �أبين للمتعلمين والمتعلمات كيفية تحديد معنى »تلعب« وفق ال�سياق الذي وردت فيه )النمذجة(،

ــ �أطالبهم: * ب�إنجاز بقية الن�شاط المرتبط بهذه الا�ستراتيجية والمثبت بكتابهم )�ص: 153(
              )تطالها = تبلغها( – )�صيانة = حماية( – )تلطيف = تخفيف(.

              * ب�إنتاج جمل �أخرى بالكلمة نف�سها.

التقويم والدعم
المفردات  م�ستثمرين  �أولى،  مرحلة  في  الن�ص  مو�وضع  عن  مفيدة  بجمل  والمتعلمات  المتعلمون  يعبر  ــ 

الم�شروحة.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل
و�ضعية 

الانطلاق

ــ و�ضعية الانطلاق ــ �أمهّد للح�صة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير 
بمو�وضع الن�ص: الغابات.

قراءة الن�ص

ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة المعبرة وال�سليمة. 
)يمكن �أن تكون القراءة ثنائية)هام�سة((.

يقومون �أداءهم القرائي فيما بينهم )تقويم بالأقران( انطلاقا من �شبكة ملاحظة الأداء القرائي

الفهم والتحليل

ــ �أطرح على المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة حول م�ضمون الن�ص)�ص : 153(، متعلقة بما ي�أتي:
• بم عرف الكاتب ما يلي:

          ــ الغابات.
          ــ الغابات المطيرة.

          ــ الغابات الطبيعية.
• �أعلل من الن�ص الأفكار الآتية:

ْموعَةِ �أَ�شْجارٍ. دَ َجم رَّ َ تْ ُجم           ــ اَلْغاباتُ لَيْ�سَ
تَلِفَةٌ تَبَعاً لِلْمُناخِ. ْ           ــ اَلْغاباتُ ُخم

          ــ لِلْغاباتِ دَوْرٌ هَامٌّ في حَياةِ الْإِنْ�سانِ.
لُ �شَبَكَةَ مُفْرَدَةِ »الغابات«     كِّ فُْرَداتِ، الَّتِي تُ�شَ • �أطالبهم با�ستخرِاج بَعْ�ضَ اْمل

• �أطالبهم بالا�ستدلال مِنَ النَّ�صِّ عَلَى �أن الْغابَةَ فَ�ضاءٌ لِلْحَياةِ.          
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الح�صة الرابعة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل
و�ضعية 

الانطلاق

�أمهّد للح�صة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بمو�وضع الن�ص،  ــ 
وب�أهم عنا�صره: الغابات )تعريف الغابات، �أنواعها، دورها في الحياة(.

قراءة الن�ص
ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة المعبرة وال�سليمة. 

ــ يقوّمون �أداءهم القرائي فيما بينهم )تقويم بالأقران( انطلاقا من �شبكة ملاحظة الأداء القرائي

التركيب 

والتقويم

ــ �أ�س�أل المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة للت�أكد من فهمهم للن�ص، من قبيل: ماهي الغابات؟ وماهي �أنواعها؟ 
وما دورها في الحياة؟...

ــ �أ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على:
• �صياغة عنوان منا�سب لكل فقرة.

• تلخي�ص الن�ص كتابيا في خطاطة ت�شمل عنوان الن�ص، وعناوين فرعية لفقراته )عمل ثنائي(
• �إتمام ملء الجدول بما ينا�سب:

ماذا تعلمت؟
....................................……

• مناق�شة التوقع الذي وقع عليه الاختيار قبل القراءة.

التو�سع والتهي�ؤ

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات:
ــ التو�سع في المو�وضع بالبحث عن �أنواع �أ�شجار الغابات، و�وصرة لكل �شجرة؛ ق�صد ا�ستثمار ذلك في 

�إغناء المجلة الحائطية للق�سم.
ــ البحث عن �أ�سماء بع�ض الغابات العالمية.

التقويم والدعم

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات ت�صنيف �أنواع الغابات في جدول، ثم تحديد خ�صائ�ص كل نوع تبعا لما 
ورد في الن�ص:

الغابات……… الغابات……… الغابات……… الغابات……… الغابات

.........…… .........…… .........…… .........…… خ�صائ�صها

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات تحديد نوع الن�ص، مما يلي مع التعليل:
•ن�ص �سردي    • ن�ص حواري     • ن�ص معلوماتي تف�سيري
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 جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوع الأول الوحدة الخام�سة: الغابة

ح�صة واحدة من 30 دقيقة ن�ص �سماعي: نعمة الغابة التوا�صل ال�شفهي

�أولا: �أهداف الدر�س:

    ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي " نعمة الغابة " ويحلّله.
     ــ ي�ستخل�ص المتعلم )ة( �أهمية الغابة ومنافعها.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

 للا�ستماع

ــ �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتباههم، �إلى طرح �أ�سئلة مركزة من قبيل:
ــ تزور الأ�سر في �أوقات العطل العديد من الف�ضاءات الطبيعية، �أذكر بع�ض هذه الف�ضاءات وفوائدها.  

الملاحظة 

والتوقع

ــ �أنتقل �إلى كتاب المتعلم )ة( �ص:154، لإنجاز ما يلي:
ــ ملاحظة ال�وصرة و و�صف مكوناتها.

ــ تحديد فيم تتجلى نعمة الغابة.
ــ �أ�صرح للمتعلمين والمتعلمات بعنوان الن�ص: )نعمة الغابة(، و�أكتبه على ال�سبورة، و�أكتب م�صدره �أي�ضا:  

    )Htpp//mawdo3.com(

ِ نِعْمَةُ الغْابةَِ

فَهِيَ  عَلَيْنا،  فَوائِدُها  لِتَعُمَّ  لَنا  �ٱلُله  مَنَحَها  �إِلَهِيَّةٌ  وَمِنْحَةٌ  بيعَةِ،  �ٱلطَّ كُنوزِ  مِنْ  كَنْزُ  اَلْغابَةُ 
بيعّيَّةَ  �ٱلطَّ ئَةَ  �ٱلرِّ وَتُعْتَبَرُ  �ٱلْكيلومِتْراتِ  �آلافَ  تَمْتَدُّ  قَدْ  �ٱلَّتي  راءِ  �ٱلْخَ�ضْ �ٱلْأَ�شْجارِ  مِنَ  كَبيرٌ  عٌ  تَجَمُّ
هُ، وَ�أَيُّ مَ�سا�سٍ بِها يُعْتَبَرُ �سَبَباً  لِلْأَرْ�ضِ وَهِيَ جُزْءٌ مُهِمٌّ وَحَيَوِيٌّ مِنَ �ٱلنِّظامِ �ٱلْبيئِيِّ �ٱلَّذي نَعي�شُ

�ٱلتَّوازُنِ. خْتِلالِ هَذا  لِا
ثاني  مِنْ  وَ�ٱلتَّخَلُّ�صِ  جينِ،  �ٱلْأكُْ�سِ نْتاجِ  وَ�إِ �ٱلْهَواءِ  فِيَّةِ  لِتَ�صْ ياَّ  �أَ�سا�سِ دَراً  مَ�صْ �ٱلْغابَةُ  وَتُعَدُّ 
مِنْهُ  ةِ  ارَّ �ٱل�ضّ �ٱلْعَوالِقِ  وَ�إزالَةِ   ، الْجَوِّ بِتَنْقِيَّةِ  تَقومُ  كَما  �ٱلْغُبارِ،  وَتَرْ�سيبِ  �ٱلْكَرْبونِ،  �أُكْ�سيدِ 

�ٱلْغازاتِ . مِنَ  هِ  وَتَخْلي�صِ
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الت�سميع

 الأول

وَمَكاناً  �ٱلطَبيعَةِ  في  دَةِ  �ٱلْمُتَجَدِّ �ٱلطّاقَةِ  مَ�صادِرِ  مِنْ  مُهِماَّ  دَراً  مَ�صْ تُعْتَبَرُ  كَذَلِكَ  وَ�ٱلْغابَةُ 
وَمَكاناً  راءِ  �ٱلْخَ�ضْ �ٱلْأَ�شْجارِ  لِ  بِتَ�أَمُّ لْبِيَّةِ  �ٱل�سَّ �ٱلطّاقَةِ  مِنَ  وَ�ٱلتَّخَلُّ�صِ  وَ�ٱلِا�سْتِجْمامِ  هِ  لِلتَّنَزُّ باً  مُنا�سِ

يَّةِ.  �ٱلنَّفْ�سِ غوطِ  �ٱل�ضُّ مِنْ  وَ�ٱلتَّخَلُّ�صِ  لَلتَّرَيُّ�ضِ  رائِعاً 
ظاهِرَةِ  حُدوثِ  وَمَنْعِ  �ٱلْمُناخِ  اعْتِدالِ  عَلى  وَتَعْمَلُ   ، �ٱلْبيئِيِّ �ٱلتَّوازِنِ  عَلى  وَتُحافِظُ 
�شْجارِها �ٱلْأُ�وصلَ �ٱلْوِراثِيَّةَ �ٱلْأَ�صيلَةَ  مُ بَيْنَ �أَ ، كَما �أَنَّها تَ�ضُ فُ �ٱلْجَوَّ �ٱلِاحْتِبا�س �ٱلْحَراري، وَتُلَطِّ
عِ �ٱلْحَيَوِيِّ �ٱلْبيئِيِّ مِنَ �ٱلْحَيَواناتِ  يًّا لِلتَّنَوُّ لِلنَّباتاتِ وَ�ٱلْأَ�شْجارِ، وَتُعْتَبَرُ مَرْكَزاً مُهِماَّ وَبَيْتاً �أَ�سا�سِ
�شْجارُ عَلى �إِفْرازِ مَوادَّ وَزُيوتٍ  يورِ �ٱلَّتي تَتَّخِذُ مِنَ �ٱلْغابَةِ بَيْتاً لَها. وَتَعْمَلُ �ٱلْأَ وَ�ٱلنَّباتاتِ وَ�ٱلطُّ
�أَ�شْجارُ  ا  خُ�وص�صً �ٱلْهَواءِ  في  وَ�ٱلْميكْروباتِ  �ٱلْجَراثيمِ  قَتْلِ  في  تُ�سْهِمُ  �ٱلْجَوِّ   في  طَيّارَةٍ 
لِلثُّقْبِ،  ها  �ضَ تَعَرُّ وَتَمْنَعُ  �ٱلْأوزونِ،  طَبَقَةِ  عَلى  وَتُحافِظُ  وَ�ٱلْآ�سِ،  �ٱلْأَرْزِ  وَغاباتُ  نَوْبَرِ  �ٱل�صَّ
ياحِ،  �ٱلرِّ �سُرْعَةِ  مِنْ  فُ  وَتُخَفِّ بِطَرْدِها،  وَتَقومُ  وَ�ٱلْبَعو�ضِ،  ةِ  ارَّ �ٱل�ضّ راتِ  �ٱلْحَ�شَ عَ  تَجَمُّ وَتَمْنَعُ 
�ٱلْحَطَبِ  طَريقِ  عَنْ  �ٱلتَّدْفِئَةِ  وَقودِ  عَلى  لِلْحُ�وصلِ  دَراً  مَ�صْ وَتُعْتَبَرُ   ، �ٱلْجَوِّ ثِ  تَلَوُّ مِنْ  وَتُقَلِّلُ 
وَ�ٱلْحُ�وصلِ عَلى  وَ�ٱلْأَثاثِ،  �ٱلْوَرَقِ  ناعَةِ  ا لِ�صِ مُهِمًّ دَراً  �أَ�شْجارِها، وَمَ�صْ مِنَ   تَقْليمُهُ  يَتِمُّ  �ٱَّلذي 
�ٱلْجَمالُ  هَذا  �ٱلْمُدْهِ�شِ؛  بّانِيِّ  �ٱلرَّ لِلْجَمالِ  خَلّاباً  مَنْظَراً  �ٱلْأَرْ�ضَ  �ٱلْغابَةُ  وَتَمْنَحُ  خْ�شابِ.  �ٱلْأَ

وَ�ٱلْكُتّابِ. عَراءِ  لِل�شُّ وَ�ٱلْإِلْهامَ  �ٱلْبَهْجَةَ  �ٱلنُّفو�سَ  يُلْهِمُ  �ٱلَّذي 
)بت�صرف(  https//mawdoo3.com

  

�إيقاع  الاعتبار  و�آخذا في  الجيد،  الأداء  ل�شروط  الم�ستوفية  النموذجية  القراءة  مراعيا  كاملا  الن�ص  �أ�سمّع  ــ 
الن�ص،  م�ضمون  لا�ستيعاب  �س�أقر�ؤه  ما  �إلى  والانتباه  التركيز  �إلى  �أدعوهم  كما  والمتعلّمات.  المتعلمين 

و�أطالبهم بتدوين الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة في مذكراتهم. 
ــ �أطرح �س�ؤالا �أو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:

• ما معنى الغابة ؟
ــ قبل �أن �أ�سمع الن�ص مرّة ثانية �أنبه المتعلمين والمتعلمات �إلى التركيز �أثناء الا�ستماع والإن�صات، و�أن يختاروا 

مما يلي الإجابات ال�صحيحة:
الإجابات المقترحةالجملة

ــ دورالغابة في التوازن البيئي ــ تعطينا الأك�سجين  البيئي  النظام  ــ جزء مهم من  رئة الأر�ض 
ال�ضرر بها ي�ؤثر على التوازن البيئي

ــ تتجلى فوائد الغابة في         الر�سم  ــ  ال�صحة  ــ  الطبيعة  ــ  البحري  ال�صيد  ــ  الطاقة  ــ  المناخ 
ال�صناعة
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الت�سميع

 الثاني

ــ �أ�سمّع الن�ص مرة ثانية منبها المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها، 
وكلّ كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم، من قبيل:

منحة: نعمة / حيوي: ن�شيط / اختلال: ا�ضطراب، فقدان التوازن  / تر�سيب الغبار: تجمّعه متجّهة به �إلى 
الأ�سفل / الا�ستجمام: الراحة من التعب / �إفراز: �إخراج/ البهجة: ال�سرور.

ــ �أ�ستثمر ا�ستراتيجية خريطة الكلمة: 
لل�شعراء  والإلهام  البهجة  النفو�س  يلهم  الذي  الجمال  ) هذا  الآتية:  الجملة  منه  و�أختار  الن�ص،  من  �أنطلق 
والكتاب(، و�أطلب من المتعلمين والمتعلمات قراءتها، و�شرحها، ثم �أختار كلمة ) البهجة( و�أقول لهم: 

�سوف تبحثون عن مرادف للكلمة و�ضدها.
ــ �أ�ضع الكلمة و�سط الدائرة وفق ال�شكل المقابل، و�أطلب من المتعلمين والمتعلّمات البحث عن معناها ثم 

�ضدّها. 
ــ �أطلب منهم �أن يذكروا نوعها: ا�سم �أو فعل �أو حرف.

ــ �أجعلهم يوظفونها في جملة.

النوع:

ا�سم

المعنى:

ال�سرور

ال�ضد:

الحزن

الجملة:

 �أح�س بالبهجة في ف�صل الربيع

البهجة

فهم الم�سموع

ــ �أطرح �أ�سئلة الفهم، يجب �أن �أعدّها �إعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني �أن �أعيد ت�سميع الجزء 
الذي ي�شكّل  �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة �أريد �أن يركّز عليها. 

ــ للت�أكد من فهم الم�سموع، والتثبت من الإجابات ال�صحيحة، �أطلب �إنجاز ما ي�أتي:
 • ما الدور الذي تلعبه الغابة في التوازن البيئي؟

 • نذكر فوائد الغابة على:   ــ المناخ
                                          ــ الطاقة

                                          ــ الطبيعة
                                          ــ ال�صحة

                                          ــ ال�صناعة
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التفاعل مع 

الم�سموع

ــ �أ�ستف�سر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي: 
• لماذا تعتبر الغابة رئة الأر�ض؟

• الم�س بالغابة ي�ؤدي �إلى اختلال التوازن البيئي، كيف ذلك؟                      
• ما معنى �أن الغابة م�صدر من م�صادر الطاقة المتجدّدة؟

• نذكر فوائد �أخرى للغابة لم ي�شر �إليها الن�ص.

تحليل 

الم�سموع

ــ  �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إنجاز ما ي�أتي:
• كيف يمكن التخل�ص من الطاقة ال�سلبية؟

• نذكر مثالا لكل عن�صر من العنا�صر الآتية: الأ�شجار ــ العلوم ــ ال�صحة ــ ال�صناعة.
• كيف تقتل الغابة الميكروبات والجراثيم؟

• متى ت�صبح الغابة �ضارة بالإن�سان ؟
• مِمَّ يُ�صنع الورق ؟

• نذكر منتجات �أخرى تُ�صنع من الورق.

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

 ــ �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بالاحتكام �إلى ما يلي:
 ــ �أدوّن الأفكار التالية على ال�سبورة، ثم �أطلب من المتعلم)ة( و�ضع هيكلة لها:

 • للغابة دور في التوازن البيئي
 • للغابة فوائد متعددة على : المناخ  ـ  الطاقة ـ الطبيعة ـ ال�صحة ـ ال�صناعة

 • نكثف الن�ص في عنوان منا�سب
 ــ �أوجّه المتعلم )ة( �إلى تحديد:

 • نوع الن�ص: مقالة �إخبارية
  • المغزى من الن�ص: التعريف ب�أهمية الغابة وبمختلف منافعها.

  • قيم الن�ص:  
          ــ القيمة ال�صحية: فوائد الغابة على �صحة الإن�سان

          ــ القيمة الاجتماعية: انتفاع الإن�سان من خ�شب الغابة من �أجل التدفئة
          ــ القيمة الاقت�صادية: �صناعة الورق من �أوراق الأ�شجار

          ــ القيمة العلمية: معلومات علمية تتعلق بالغابة وفوائدها
 • التعبير عن الر�أي ال�شخ�صي في:  معلومات الن�ص و�أفكاره

 • التعبير عن الإعجاب بجمال الغابة
 ــ �أطلب من المتعلم )ة( الإجابة عمّا يلي:

 • ما الذي تف�ضله الا�ستجمام في الغابة �أم الا�ستجمام في مناطق طبيعية �أخرى  ؟ ولماذا ؟
 • فح�ص توقعات المتعلمين والمتعلمات )فيم تتجلى نعمة الغابة؟( قبل الا�ستماع.
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جذاذة تطبيقية لدر�س الإملاء

الأ�سبوع الأول الوحدة الخام�سة: الغابة

ح�صة من )د 30(  الظواهر اللغوية الإملاء: حذف الألف في �أ�سماء الإ�شارة )1(

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يتعرف المتعلم)ة( �أ�سماء الإ�شارة التي تحذف �ألفاتها.
ــ ير�سم المتعلم)ة( �أ�سماء الإ�شارة التي تحذف �ألفاتها ر�سما �صحيحا.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين....

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

• �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل.
• �أ�ستهل الح�صة بتقويم مكت�سباتهم ومعارفهم ال�سابقة، م�ستعينا بن�شاط من قبيل :

•  �أُعْطي ثَلاثَةَ �أَ�سْماءٍ مختومة ب�ألف مق�وصرة ، فَ�أُعَلِّلُ �سَبَبَ كِتابَتِها.
• �أهيئهم للدر�س بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة  من خلال الن�شاط الآتي: 

ــ �إملاء بع�ض �أ�سماء الإ�شارة.
ــ �أ�س�أل: ماهي �أ�سماء الإ�شارة التي نتلفظ ب�ألفها ولا نر�سمه؟

الملاحظة

 و الاكت�اشف

�أراها منا�سبة للم�ستوى  �أتدرج في تدبير الأن�شطة بال�صيغ التي  �إلى الا�ستنتاج،  • لبناء المفهوم، والو�وصل 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع �إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة.

ْموعَةٍ قراءة فردية:  �شارَةِ في كُلِّ َجم • يقر�أ المتعلمون و المتعلمات �أَ�سْماءَ الْإِ

. ِ جَْموعَتَْني َ �أَ�سْماءِ الْإِ�شارَةِ في اْمل • �أدعوهم �إلى تحديد الْفَرْقِ بَْني
ليل �أ�سْماء الْإِ�شارَةِ بِاتِّباعِ النَّموذَجِ الْآتي:   هَذا =  ها + ذا  • �أدعوهم �إلى َحت

• �أ�س�أل: ما التغيير الذي يحدث في ر�سم بع�ض �أ�سْماء الْإِ�شارَةِ؟
• �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: بع�ض �أ�سْماء الْإِ�شارَةِ تحذف �ألفاتها عند ر�سمها.

•�أ�س�أل: ما الحذف في الإملاء؟
•�أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: الحذف في الإملاء هو عدم ر�سم حرف منطوق به.

، لكنْ، التي، داود،  •��أطلب منهم الإتيان، على الألواح، ب�أ�سماء تحذف بع�ض حروفها في الإملاء. ) لكنَّ
الرحمن، الله...(

•��أر�سم الجدول الآتي، ثم �أدعوهم �إلى �إدراج الكلمات �أ�سْماءِ الْإِ�شارَةِ التي في المجموعتين، فَيتناوبون على 
دْوَلِ الْآتي: َ تعبئته: اْجل

�أَكْتُبُهُ �أَنِطِقُهُ �أَ�سْمَعُهُ �شارَةِ اِ�سْمُ الْإِ
.........…… .........…… .........…… .........……

�أَدعوهم �إلى قراءة معطيات الجدول، ثم �إبداء ملاحظاتهم.

هَذا   ــ   هَذِهِ    ــ   هَ�ؤلاءِ   ــ   هاتانِ   ــ   ذاكَ
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الا�ستنتاج

• �أتعاون معهم على تجميع الا�ستناجات التي دونتها على ال�سبورة بالموازاة مع التحليل، ثم �أطلب من 
بع�ضهم قراءة الا�ستنتاج العام.

ذْفُ في الْإِملاءِ هُوَ عَدَمُ رَ�سْمِ حَرْفٍ مَنْطوقٍ بِهِ. َ • اَْحل
دَِّ في ا�سْمِ الْإِ�شارَةِ رَ�سْماً مِنْ: هَذا – هَذِهِ – هَذانِ - هَ�ؤُلاءِ – ذَلِكَ – �أولَئِكَ. ذَفُ �أَلِفُ اْمل ْ • ُحت

التطبيق

• �أقوم مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات ب�إنجاز ن�شاط ) �أطبق( في ال�صفحة:157
�أجل  من  الأخطاء  �إلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�صفوف  بين  �أمر  و�أثناءها  للإجابة،  المنا�سب  الوقت  لهم  �أترك   •

المعالجة الفورية.

الت�صحيح

• يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا، وينتهي الفردي  �شفهيا �أو كتابيا.
• �أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، �أحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال 

الألواح عند ال�ضرورة.

التقويم

 والدعم

• في دفتر الملاحظات �أدون التعثرات وال�صعوبات،  التي اعتر�ضت كل متعلم و متعلمة �أثناء الانجاز و التي 
نبهتهم �إليها، و لم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�وضعات للمعالجة و الدعم، في �أ�سبوع التقويم و الدعم، 

و�أثناء تدبير الدرو�س.
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 جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوع الثاني        الوحدة الخام�سة: الغابة

ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقة ن�ص �سماعي: غابة المعمورة التوا�صل ال�شفهي

�أولا: �أهداف الدر�س:

     ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي » غابة المعمورة « ويحلّله.
     ــ ي�ستخل�ص المتعلم )ة( �أهمية غابة المعمورة وفوائدها والأخطار التي تهدّدها .

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 

للا�ستماع

ــ �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتباههم �إلى طرح �أ�سئلة مركزة.
ــ نذكر �أ�سماء بع�ض الغابات المغربية. 

الملاحظة 

والتوقع

ــ �أنتقل �إلى كتاب المتعلم )ة(، لإنجاز ما ي�أتي:
• ن�صف ما في ال�وصرة، �ص:165  

• �أي نوع من الطبيعة تمثله ال�وصرة ؟    
م�صدره  و�أكتب  ال�سبورة،  على  و�أكتبه  المعمورة(،  )غابة  الن�ص:  بعنوان  والمتعلمات  للمتعلمين  �أ�صرح  ــ 

�أي�ضا:  )نظام �إيكولوجي قادر على التجدد(  

الت�سميع الأول

غابةَُ المَْعْمورَةِ

خَزّاناً  تُعَدُّ  لِكَوْنِها  وّبيئِيٌّ  يٌّ  حِّ �صِ وَفَ�ضاءٌ   ، ناعِيٌّ وَ�صِ �ٱقْتِ�صادِيٌّ  مَجالٌ  �ٱلْمَعْمورَةِ  غابَةُ 
مِنَ  �ٱلْبِيولوجِيِّ  عِ  �ٱلتَّنَوُّ وَحِمايَةِ  التَّ�آكُلِ،  مِنَ  �ٱلتُّرْبَةِ  لِحِمايَةِ  وَمَوْقِعاً  �ٱلنَّظيفِ،  لِلْهَواءِ 

�ٱلِانْقِرا�ضِ. 
لُ غابَةُ �ٱلْمَعْمورَةِ، �ٱلَّتي تَمْتَدُّ عَلى مِ�ساحَةِ مِئَةٍ وَثَلاثَةٍ وَثَلاثينَ  �أَلْفَ هِكْتارٍ، مِنْ  كَّ وَتَتَ�شَ
يا.  وَ�ٱلْأَكا�سِ نَوْبَرِيّاتُ  وَ�ٱل�صَّ وَ�ٱلْأوكالِبْتو�سُ  �ٱلْفِلّينُ  هِيَ  �ٱلْأَ�شْجارِ،  مِنَ  كُبْرى  فَ�صائِلَ  �أَرْبَعِ 

�ٱلْعالَمِ. �ٱلْفِلّينِيَّةِ في  �ٱلْغاباتِ  �أَكْبَرِ  �إِحْدى  وَتُعَدُّ 
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الت�سميع الأول

كَبيرٍ  كْلٍ  بِ�شَ فِّرُ  وَتُوَّ القُنَيْطِرَة،  �سَلا،  باطِ،  �ٱلرِّ جِهَةِ  لِ�ساكِنَةِ  �سٌ  مُتَنَفَّ  ، �ٱلْمَعْمورَةِ  وَغابَةُ 
�ٱلْفِلّينِ،  وَ�إِنْتاجِ  �ٱلْبَلّوطِ،  وَثِمارَ  �ٱلتَّقْليدِيّينَ،  نّاعِ  لِل�صُّ باغّةِ  �ٱلدِّ ةَ  وَمادَّ وَ�ٱلْفَحْمَ،  خْ�شابَ  �ٱلْأَ
عاً  تُ�سْتَغَلُّ مَجالًا �شا�سِ نَّها  �أَ وَ�ٱلْفِطْرِيّاتِ. كَما  �ٱلطِبِّيَّةِ،  وَ�ٱلْأَعْ�شابِ  لِ  وَ�ٱلْعَ�سَ �ٱلتَّدْفِئَةِ،  وَحَطَبِ 

لِلتَّرْفيهِ. وَفَ�ضاءً  عْيِ،  لِلرَّ
يَلْحَقَهُ  نْ  �أَ يُمْكِنُ  اَلَّذي  �ٱلتَّدَهْوُرِ،  مِنَ  �ٱلْإيكولوجي  �ٱلْفَ�ضاءِ  هَذا  حِمايَةِ  �أَجْلِ  وَمِنْ 
�ٱلْعَ�شْوائِيِّ  عْيِ  �ٱلرَّ بَبِ  بِ�سَ �إِمّا   ، �ٱلْبيئِيِّ وَنِظامِهِ  �ٱلْغابَوِيَّةِ  تَ�شْكيلاتِهِ  تَدَهْوُرِ  �إِلى  وَيُ�ؤَدّيَ 
قوطِ  �أَوِ �ٱل�سُّ �ٱلْمِنْطَقَةِ،  �ٱلْغابَوِيَّةِ مِنْ طَرَفِ �ساكِنَةِ  لِلْمَوارِدِ  �ٱلْمُفْرِطِ  �أوَِ �ٱلِا�سْتِغْلالِ  وَ�ٱلْمُكَثَّفِ، 
�أَوْ  �ٱلْأَمْرا�ضُ،  �أَ�صابَتْها  �ٱلَّتي  �أَوْ  �سَنَةٍ،  مِئَةَ  عُمْرُها  وَتَجاوَزَ  �ٱلَّتي �شاخَتْ؛   لِلْأَ�شْجارِ  بيعِيِّ  �ٱلطَّ
بِ�أَكْمَلِها  �ٱلْمَعْمورَةِ  غابَةِ  تَخْليفِ  مواجَهَتُها  تْ  تَمَّ �إِكْراهاتٌ  وَهِيَ  �ٱلْجَفافِ،  فَتَراتِ  توالي 
تَدَهْوُرِ  مِنْ  �ٱلْحَدِّ  في  وَ�ٱلْإِ�سْهامِ  �ٱلْإيكولوجي،  نِظامِها  عَلى  لِلْحِفاظِ  تَ�أْهيلِها،  وَ�إِعادَةِ 
تَمَّ  الَّتي  �ٱلْأَ�شْجارِ  جِ  نُ�ضْ حينِ  �إِلى  عْيِ  �ٱلرَّ بِعَدَمِ  بِ�ٱلِالْتِزامِ  وَذَلِكَ   ، �ٱلْغابَوِيِّ غِطائِها  وَ�إِتْلافِ 

عْيِ. الرَّ دَّ  مَناعَةً �ضِ وَاكْتِ�سابِها  تَخْليفُها، 
يُلْحِقُ  الَّذي   ، رِيُّ الْبَ�شَ النَّ�شاطُ  هُوَ  الْمَعْمورَةِ  غابَةِ  تَدَهْوُرِ  في  الْأَ�سا�سُ  الْعامِلُ  وَيَظَلُّ 
التَّعاوُنِيّاتِ  مَعَ  �شَراكَةٍ  �إِبْرامُ  رار؛ِ  الْأَ�ضْ لِعِلاجِ  الْحُلولِ  بَيْنِ  مِنَ  وَ  بِالْغابَةِ.  رارَ  الْأَ�ضْ
عْيِ، وَتَقْطيعِ الْأَ�شْجارِ وَحِرا�سَتِها،  وَالْجَمْعِيّاتِ بِالْمِنْطَقَةِ، مِنْ �أَجْلِ تَنْظيمِ وَمُراقَبَةِ طَريقَةِ الرَّ

الْغابَةِ.  الْمُحافَظَةِ عَلى  رورَةِ  بِ�ضَ يَّةٍ  تَحْ�سي�سِ تَنْظيمِ حَمَلاتٍ  الْعَمَلِ عَلى  لى  �إِ �إِ�ضافَةً 
)بت�صرف(  2010  -  04  -  22 يوم  العربي  المغرب  التجدد وكالة  قادر على  �إيكولوجي  نظام   : المعمورة  غابة 

�أطرح �س�ؤالا �أو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:
• ما ا�سم الغابة مو�وضع الدر�س ؟

ـ قبل �أن �أ�سمع الن�ص مرّة ثانية �أنبه المتعلمين والمتعلمات �إلى التركيز �أثناء الا�ستماع والإن�صات، و�أن يجيبوا   ـ
عن المطلوب بالأفكار المنا�سبة:

............................................. مميزات غابة المعمورة

............................................. فوائد غابة المعمورة بالن�سبة لل�اسكنة

............................................. �أ�سباب تدهور الغابة	

............................................. الأعمال التي تتكرّر يوميا في ال�سوق

............................................. طرق حماية الغابة
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الت�سميع الثاني

�أ�سمّع الن�ص مرة ثانية منبها المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها، وكلّ 
كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم، من قبيل:

مجال: ميدان / الت�آكل: التناثر والانجراف / الانقرا�ض: الاختفاء / الدباغة: مادة يُعالَج بها الجلد فتحفظه 
�أكثره / الع�وشائي: غير  وتهيئه للا�ستعمال  / الترفيه: الت�سلية والتنفي�س/ التدهور: الانخفا�ض وذهاب 
م / المفرط: المتجاوز للحدّ/ مناعة: ح�صانة/ �إبرام: عقْد / �شراكة: علاقة تقوم على التعاون وتبادل  المنظَّ

الم�صالح بين كيانين/ تح�سي�سية: تنبيه وتوعية. 
ــ �أ�ستثمر ا�ستراتيجية �شبكة المفردات:

المتعلمين  من  �أطلب  ثم  ال�شم�سي،  المخطط  في  كما  �شم�سية،  دائرة  و�سط  الغابة(   ( مثل:  كلمة  �أ�ضع  ــ 
والمتعلمات ذكر جميع المفردات ذات ال�صلة بالكلمة المفتاح.

�أقول لهم: على كلّ واحد منكم �أن يكتب كلمة ترتبط بالغابة، ويل�صقها في ال�شبكة ) وقد نكتبها بالطب�وشر(
ــ و�أطلب من كل متعلم ومتعلمة و�ضع �شبكات �أخرى من الن�ص، مثل:

�صناعة ــ �صحة ــ �أ�شجار ــ الرعي ــ ثمار ــ �أع�شاب ــ الطبية ــ الأمرا�ض......

فهم الم�سموع

ــ �أطرح �أ�سئلة الفهم، يجب �أن �أعدّها �إعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني �أن �أعيد ت�سميع الجزء 
الذي ي�شكّل  �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة �أريد �أن يركّز عليها. 

ــ للت�أكد من فهم الم�سموع، وتحديد المق�وصد من العبارات ال�سابقة، �أطرح �أ�سئلة من قبيل:
 • بم تتميّز غابة المعمورة ؟

 • ماذا توفر غابة المعمورة لل�ساكنة؟
 • ما �أ�سباب تدهور غابة المعمورة؟

 • نعّني طرائق حماية الغابة.

التفاعل مع 

الم�سموع

ــ �أ�ستف�سر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي: 
 • كيف يمكن للغابة �أن تحمي التربة من الت�آكل؟

 • ما معنى �أن الغابة تحمي التنوع البيولوجي من الانقرا�ض؟
 • ما ال�صناعة التقليدية التي ت�ستفيد من الغابة؟

ح ذلك.  • التخليف يك�سب الغابة مناعة �ضد الرعي، نو�ضّ

م�صنع
�أ�شجار

مراعي نهر

الغابة

زواحف
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تحليل 

الم�سموع

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إنجاز ما ي�أتي:
• نذكر بع�ض �أنواع �أ�شجار غابة المعمورة.

• ما الدور الاقت�صادي وال�صناعي لغابة معمورة؟
• ن�سمي المدن التي ت�ستفيد من غابة المعمورة.

• ما الهدف من �إبرام �شراكة مع التعاونيات والجمعيات بالمنطقة؟
• نذكر عوامل �أخرى تق�ضي على الغابة.

• ن�سمي غابات مغربية �أخرى.

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

ــ �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بالاحتكام �إلى ما يلي:
ــ الانطلق من الخطاطة التالية وتلخي�ص الن�ص �شفهيا في �أربع جملة. 

ــ �أوجّه المتعلم )ة( �إلى تحديد :
 • نوع الن�ص: مقالة �إخبارية

 • مو�وضع الن�ص: التعريف بغابة المعمورة وبوائدها ومميزاتها و�أ�سباب تدهورها ثم طرق حمايتها
 •  المغزى من الن�ص: التح�سي�س ب�أهمية غابة المعمورة و�ضرورة حمايتها من التدهور.

 • التعبير عن الر�أي ال�شخ�صي في: ــ الجمعيات والتعاونيات
                                        ــ طرائق حماية الغابة

ــ �أطلب من المتعلم )ة( �أن يقدم ن�صائح �إلى �ساكنة المنطقة لحماية غابتهم من التدهور
ــ �أوجّه المتعلم )ة( �إلى تحديد :

 • نوع الن�ص: مقالة �إخبارية
 • مو�وضع الن�ص: التعريف بغابة المعمورة وبوائدها ومميزاتها و�أ�سباب تدهورها ثم طرق حمايتها

 •  المغزى من الن�ص: التح�سي�س ب�أهمية غابة المعمورة و�ضرورة حمايتها من التدهور.
 • التعبير عن الر�أي ال�شخ�صي في: ــ الجمعيات والتعاونيات

                                                   ــ طرائق حماية الغابة
ــ �أطلب من المتعلم )ة( �أن يقدم ن�صائح �إلى �ساكنة المنطقة لحماية غابتهم من التدهور

ــ فح�ص توقعات المتعلمين والمتعلمات نوع الطبيعة التي تمثلها ال�وصرة قبل الا�ستماع.

م�صنع
مميزاتها

م�صنع
طرق  

حمايتها

م�صنع
فوائدها

م�صنع
عوامل 

تهورها

م�صنع
غابة 

المعمورة
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جذاذة تطبيقية لدر�س ال�صرف و التحويل

الأ�سبوع الثاني لوحدة الخام�سة: الغابة

ح�صة من )د 30(  ا ل�صرف و التحويل: الفعل ال�صحيح )2( الظواهر اللغوية

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يتعرف المتعلم)ة( �أنواع الفعل ال�صحيح. 
ــ يوظف المتعلم)ة( �أنواع الفعل ال�صحيح في التعبيرين ال�شفهي والكتابي.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين....

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 
الانطلاق

• �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل.
• �أ�ستهل الح�صة  بن�شاط من قبيل : 

ــ ما الفرق بين الفعلين: » �أَمَرَ«  و» قالَ« ؟
• �أهيئهم للدر�س بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة  من خلال الن�شاط الآتي:

ــ مطالبتهم بالإتيان ب�أفعال �صحيحة.

الملاحظة
 و الاكت�شاف

�أراها منا�سبة للم�ستوى  �أتدرج في تدبير الأن�شطة بال�صيغ التي  �إلى الا�ستنتاج،  • لبناء المفهوم، والو�وصل 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع �إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة.

حيحَةَ فيه.  فْعالَ ال�صَّ • يقر�أ المتعلمون و المتعلمات الن�ص قراءة فردية، و�أطالبهم بتحديد الْأَ

 ، يَّةٍ بالِغَةٍ؛ فَهِيَ تَنْفَعُ  الْإِنْ�سانَ؛ فَبِالْإِ�ضافَةِ �إِلى ما تُوَفِّرُهُ مِنْ هَواءٍ نَقِيٍّ يَعُدُّ الْعِلْمُ الْغاباتِ ذاتَ �أَهَمِّ
�سْتِجْمامِ. دُهُ بِالثِّمارِ، وَالْأَخْ�شابِ، وَالْأَحْطابِ، كَمَا �أَنَّهُ يَلْجَ�أُ �إِلَيْها لِِال وَظِلالٍ، وارِفَةٍ، فَ�إِنَّها تُزَوِّ

التحليل

ا�ضي: لى �صيغَةِ اْمل ُ�ضارِعِ �إِ فْعال الْآتِيَة مِنْ �صيغَةِ اْمل • �أطُالبهم بتحويل الْأَ
                 يَعُدُّ  ــ   يَلْجَ�أُ  ــ   يَنْفَعُ         

دٌ، وَتحديد عَدَدِ حُروفِهِ. دَّ • �أُطالبهم بملاحظة الْفِعْل الَّذي في �آخِرِهِ حَرْفٌ مُ�شَ
• �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج الآتي: الفعل الذي �آخره م�شدد ي�سمى م�ضعفا.

• �أطلب منهم بالإتيان، على الألواح،  ب�أفعال م�ضعفة.
• �أُطالبهم بملاحظة الْفِعْل الَّذي في �آخِرِهِ هَمْزَةٌ. 

طَةً في الْآخَرِ. لِ �أَحَدِهِما، وَمُتَوَ�سِّ ، تَكونُ الْهَمْزَةُ في �أَوَّ ِ • �أطلب منهم بالإتيان، على الألواح،  بفِعْلَْني
• �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج الآتي: الفعل الذي �أحد حروفه الأ�صلية همزة ي�سمى مهموزا.

�أَ«.  َ • �أُطالبهم بملاحظة ما يميز الفعل »نَفَعَ«، عن الم�ضعف » عَدَّ « وعن المهموز »َجل
• �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج الآتي: الفعل الذي خلت حروفه الأ�صلية من الهمز والت�ضعيف ي�سمى �سالما.

• �أر�سم جدولا ثم �أدعوهم �إلى نقل الجملتين ، فَيتناوبون على تعبئته.
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الا�ستنتاج

حيحُ ثَلاثَةُ �أَنْواعٍ: – اَلْفِعْلُ ال�صَّ
داً. دَّ فُ: وَهُوَ ما كانَ �آخِرُهُ مُ�شَ عَّ ُ�ضَ • اَْمل

لِيَّةِ هَمْزَةٌ. هَْموزُ:  وَهُوَ الَّذي �أَحَدُ حُروفِهِ الْأَ�صْ • اَْمل
عيفِ وَالْهَمْزِ. لِيَّةُ مِنَ التَّ�ضْ ُ: وَهُوَ الَّذي  خَلَتْ �أَحْرُفُهُ الْأَ�صْ • اَل�سّاِمل

التطبيق

• �أقوم مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات ب�إنجاز ن�شاطي)�أطبق( في ال�صفحة: )166(، �أو اقتراح ما �أراه منا�سبا 
من �أن�شطة. 

�أجل  من  الأخطاء  �إلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�صفوف  بين  �أمر  و�أثناءها  للإجابة،  المنا�سب  الوقت  لهم  �أترك   •
المعالجة الفورية.

الت�صحيح
• يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي الفردي �شفهيا �أو كتابيا.

• �أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، �أحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال 
الألواح عند ال�ضرورة.

التقويم 
والدعم

في دفتر الملاحظات �أدون التعثرات و ال�صعوبات، ، التي اعتر�ضت كل متعلم و متعلمة �أثناء الانجاز والتي 
نبهتهم �إليها، ولم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�وضعات للمعالجة و الدعم، في �أ�سبوع التقويم و الدعم، 

و�أثناء تدبير الدرو�س.
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 جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوع الثالث        الوحدة الخام�سة: الغابة

ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقة ن�ص �سماعي: الغابة والتوازن البيئي التوا�صل ال�شفهي

�أولا: �أهداف الدر�س:

     ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي »الغابة والتوازن البيئي« ويحلّله.
     ــ ي�ستخل�ص المتعلم )ة( �أهميّة الغابة وم�شاكلها و�سبل حمايتها .

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 
للا�ستماع

ــ �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتباههم،لمطالبتهم مثلا  بذكر بع�ض الأمثلة عن الإ�ضرار بالبيئة. 

الملاحظة 
والتوقع

ــ �أنتقل �إلى كتاب المتعلم )ة( �ص: 172، لإنجاز ما ي�أتي:
• نذكر ما �أثار انتباهنا في ال�وصرة.

• �أين يتجلى فقدان التوازن البيئي في الغابة؟
• ما الم�س�ؤول عن ذلك؟  

الت�سميع الأول

الَغْابةَُ وَالتَّوازُنُ البْيئِيُّ

يانَتُهُ، بَلْ هِيَ �أَيْ�ضاً ثَرْوَةٌ  دَ مَوْروثٍ طَبيعِيٍّ يَتَعَيَّنُ �صِ تْ مُجَرَّ اَلْغابَةُ بِالنِّ�سْبَةِ لِلْمَغْرِبِ لَيْ�سَ
رِهاناتِ  وَكَ�سْبِ  رِ  �ٱلْحا�ضِ مُتَطَلَّباتِ  مِنْ  �ٱلْعَديدِ  تَلْبِيَّةِ  في  فَعّالٍ  كْلٍ  بِ�شَ تُ�سْهِمُ  ثَمينَةٌ 
�ٱلْبيئَةِ  لِ�صالِحِ  عَقْلانِيَّةٍ  بِطُرُقٍ  وَ�ٱ�سْتِثْمارُها  وَتَطْويرُها  تَقْوِيَتُها  يَجِبُ  وَلِذَلِكَ  �ٱلْمُ�سْتَقْبَلِ. 

�ٱلْمُ�سْتَدامَةِ. �ٱلْوَطَنِيَّةِ  �ٱلتَّنْمِيَّةِ  وَخِدْمَةِ 
بِــ:  مُرْتَبِطٌ  �ٱلْمَغْرِبِيَّةِ  �ٱلْغابَةِ  تَدَهْوُرِ  لِ  لْ�سَ لِمُ�سَ عَ حَدٍّ  �إِنَّ وَ�ضْ

�ٱلْجَفافِ  دائِرَةِ  كَ�ٱتِّ�ساعِ  �ٱلْمَعْمورِ،  عيدِ  �صَ عَلى  لْبِيَّةِ  �ٱل�سَّ �ٱلْمُناخِيَّةِ  �ٱلتَّغَيُّراتِ  �آثارِ   1
في  وَنَقْ�صٍ  بيئِيَّةٍ،  وَمَخاطِرَ  فُجائِيَّةٍ،  فَيَ�ضاناتٍ  لى  �إِ يُ�ؤَدّي  �ٱلَّذي  �ٱلْعَنيفِ  �ٱلْمَطَرِ  وَتَهاطُلِ 

�ٱلْمُدُنِ. �إِلى  �ٱلْأرَْيافِ  �ٱلْهِجْرَةِ مِنَ  �ٱلْأَمْرا�ضِ، ثُمَّ تَزايُدِ  �ٱلْغِذاءِ، وَتَفَ�شّي  �إِنْتاجِ  �ٱلْمِياهِ وَفي 
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الت�سميع الأول

ثِ  ةٍ لِتَجَنُّبِ عَواقِبِ �ٱلتَّلّوُّ لُ خُطَّ فْ�ضَ ثِ. وَ�أَ   2  اَلِانْتِ�شارِ �ٱلْمُتَزايِدِ لِمُخْتَلِفِ �أَنْواعِ �ٱلتَّلَوُّ
�ٱلْأَحْزِمَةِ  خَلالِ  مِنْ  �ٱلْغابَوِيِّ  �ٱلْغِطاءِ  بِتَقْوِيَةِ  وَذَلِكَ  �ٱلْعِلاجِ.  بَدَلَ  �ٱلْوِقايَةُ  هِيَ  لِ  �ٱلْمُتَجَوِّ

ةً .  ناعِيَّةِ خا�صَّ �ٱل�صِّ �ٱلْمُدُنِ  وَ�ٱلْمُنْتَزَهاتِ حَوْلَ وَداخِلَ  راءِ  �ٱلْخَ�ضْ
�ٱلْخُ�وص�صِ: عَلى  وَمِنْها  وَطَنِيَّةٍ،  راتِ  مُبَرِّ   3

�ٱلْواحَةِ. وَ�ٱلْجَبَلِيَّةِ وَ في  �ٱل�سّاحِلِيَّةِ  �ٱلْبيئَةِ  اِخْتِلالُ  ـــ 
�أَ�شْكالِها  بِكُلِّ  �ٱلتَّعْرِيَّةُ  مِنْها  دَةٍ؛  مُتَعَدِّ عَوامِلَ  نَتيجَةَ  �ٱلْفِلاحِيَّةِ  ي  را�ضِ �ٱلْأَ تَدَهْوُرُ  ـــ 

رِ.  حُّ �ٱلتَّ�صَ وَزَحْفُ 
ـــ اِتِّ�ساعُ نِطاقِ �ٱلتَّمْدينِ، وَفي حالاتٍ عَديدَةٍ يَتِمُّ عَلى حِ�سابِ �ٱلْمِ�ساحاتِ �ٱلْغابَوِيَّةِ. 
لَيْ�سَ  ؛  يٌّ دٌ رَئي�سِ مُزَوِّ فَهِيَ  ةً وَثَمينَةً،  اقْتِ�صادِيَّةً هامَّ ثَرْوَةً  لُ  كِّ تُ�شَ فَ�ٱلْغابَةُ  �ٱلْقَوْلِ  ةُ  وَخُلا�صَ
ناعَةِ �ٱلْأَدْوِيَّةِ و�ٱلْعطور،  ا بِ�ٱلْغِذاءِ وَ�ٱلْأَعْ�شابِ �ٱلْمُ�سْتَعْمَلَةِ في �صِ يْ�ضً خْ�شابِ، وَلَكِنْ �أَ فَقَطْ بِ�ٱلْأَ
لًا عَنْ كَوْنِ �ٱلْغاباتِ  ياحَةِ �ٱلْبيئِيَّةِ، فَ�ضْ �سْتِثْمارِ في �ٱل�سِّ بٌ لِتَرْبِيَةِ �ٱلنَّحْلِ، وَ�ٱلِا وَهِيَ مَجالٌ مُنا�سِ

لِلْكَلَأِ. ياً  �أَ�سا�سِ دَراً  مَ�صْ
تَوازُنِ  حِمايَةُ  فيها  يُراعي  �ٱلْغابَوِيَّةِ؛  �ٱلْمِ�ساحاتِ  لِتَنْمِيَّةِ  ةٍ  خُطَّ �ٱعْتِمَادُ  �ٱلْأَفيدِ   مِنَ  لِذا، 
وَعامِلٌ  �ٱلتَوازُنِ،  هَذا  ناتِ  مُكَوِّ مِنْ  نٌ  مُكَوِّ �ٱلْغابَةَ  لِأَنَّ  �ٱلْمُحيطَةِ،  و�ٱلْبيئَةِ  �ٱلْغابَوِيَّةِ،  �ٱلْبيئَةِ 

وَوَطَنِيًّا.  وَجِهّوِيًّا  مَحَلِّياًّ  �ٱلْمُ�سْتَدامَةِ  �ٱلتَّنْمِيَّةِ  �أَ�سا�سِ في 
)بت�صرف(  2010  -  06  -  17 يوم  اليوم  بيان  في  ن�شر  والآفاق  الو�ضعية  المغربية.  الغابة  الأكحل،  المختار 

ــ �أطرح �س�ؤالا �أو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:
• ماذا تمثل الغابة للمغرب ؟ 

 ــ قبل �أن �أ�سمع الن�ص مرّة ثانية �أنبه المتعلمين والمتعلمات �إلى التركيز �أثناء الا�ستماع والإن�صات، و�أن يعيدوا 
ترتيب �أفكار الن�ص ح�سب ت�سل�سلها فيالن�ص ال�سماعي:

فوائد الغابة و�شروط حمايتها
ــ �ضرورة علاج مختلف �أنواع التلوث

ــ �آثار التغيرات المناخية على الغابة
ــ �ضرورة حماية الغابة لأنها تقدّم للمغرب فوائد كثيرة 

ــ دور المعطيات الوطنية في الت�أثير على الغابة
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الت�سميع الثاني

ــ �أ�سمّع الن�ص مرة ثانية منبها المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها، 
وكلّ كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم، من قبيل:

للمطر  المتتابع  النزول  ا�ستغلالها / تهاطل:  ا�ستثمارها:    / ا�ستجابة    : تلبية  القيمة/  نفي�سة وباهظة  ثمينة: 
الق�شرة  العوامل الطبيعية كالحرارة والماء والهواء في �صخور  ت�أثير  التعرية:  انت�شار /  عظيم القطر/ تف�شي: 
الأر�ضية/ الت�صحر: تحوّل  المكان �إلى �صحراء / التمدين: عملية نمو ال�ساكنة الح�ضرية وعدد المدن وتو�سعها 

في القرى والأرياف . 
ــ �أ�ستثمر ا�ستراتيجية عائلة الكلمة:

ــ �أكتب كلمة )تجنّب( الموجودة في جملة ) و�أف�ضل خطّة لتجنب عواقب التلوث (، و�أطلب من المتعلمين 
والمتعلمات البحث عن فعلها ) تجنّب(، ثم �أ�س�ألهم عن مرادفها ) توقّى(، و�أطلب منهم �صياغتها على منوال 

)تجنُّب( �أي ) توقّي(
�أدوّن العمل على ال�سبورة كما في المثال �أو غيره:

تجنُّب مُتجنَّب مُتجنِّب يتجنبّ �أتجنبّ تجنبّ

توقّي مُتوقىّ مُتوقيّ يتوقىّ �أتوقّى توقّى

ــ �أطلب من المتعلمات والمتعلمين الا�شتغال على كلمات �أخرى في مجموعات �أو فرادى. 
مُتهاطِل،  يتهاطل،  تهاطل،   ( مثل:  م�شتقات،  عدة  منها  ويولدون  الن�ص  في  توجد  كلمات  يختارون  ــ 

مُتهاطَل، تهاطُل( و�أخرى مثل: تدهور ــ تطوير ــ المرتبطة ــ ت�شكّل ــ .....    

فهم الم�سموع

ــ �أطرح �أ�سئلة الفهم، يجب �أن �أعدّها �إعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني �أن �أعيد ت�سميع الجزء 
الذي ي�شكّل  �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة �أريد �أن يركّز عليها. 

ــ للت�أكد من فهم الم�سموع، و�إعادة ترتيب الأفكار ح�سب ت�سل�سلها في الن�ص، �أطرح �أ�سئلة من قبيل:
• لِمَ تجب حماية الغابة المغربية ؟

• نبرز �آثار التغيرات المناخية على الغابة.
• كيف نحمي الغابة من التلوّث؟

• ما المعطيات الوطنية التي ت�ؤثر على الغابة؟
• للغابة فوائد كثيرة، نذكرها.
• نحدد �شروط حماية الغابة.

التفاعل مع 

الم�سموع

ــ �أ�ستف�سر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي: 
 • الغابة ثروة ثمينة، فما هي الثروات التي تقدمها للإن�سان؟

 • للغابة فوائد في الحا�ضر وفي الم�ستقبل، نذكر �أهمها.
 • نف�سر العلاقة بين تدهور الغابة وازدياد الهجرة من الأرياف �إلى المدن.

 • ما الأ�سباب التي ت�ؤدي �إلى تلوّث الغابة؟
 • لماذا اتّ�سع نطاق التمدين في الغابة؟

 • ما معنى �أن الغابة مكوّن من مكوّنات توازن التراب الوطني؟
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تحليل 

الم�سموع

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إنجاز ما ي�أتي:
• لماذا يجب تطوير الغابة والحفاظ عليها؟
• ما �أنواع التلوث التي ت�ؤثر على الغابة؟
• ما المق�وصد بــ:  ــ )الأحزمة الخ�ضراء(؟

• ما الفائدة من و�ضع خطة لتنمية الغابة ؟
• �أذكر �أ�سبابا �أخرى ت�سهم في تدهور الغابة المغربية.

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

 ــ �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بالاحتكام �إلى ما يلي:
 ــ تلخي�ص الن�ص با�ستعمال �أدوات الربط المنا�سبة للجمل الآتية:

الغابة تقدّم فوائد كثيرة للمغرب            الغابة ت�أثرت بالعوامل الب�شرية والطبيعية             �ضرورة 
حماية الغابة وتنميتها.

ــ يمكن للمتعلمات والمتعلمين �إعادة تنظيم الأفكار ح�سب ما ينا�سب المعنى.
ليعبر كل واحد عن فكرة ويكمل الآخر ما بد�أ  بالتناوب  الن�ص  �إعادة �سرد  المتعلم والمتعلمة  �أطلب من  ــ 

الأول.
ــ �أوجّه المتعلم )ة( �إلى تحديد :

                            • نوع الن�ص: مقالة �إخبارية
                           • المغزى من الن�ص: التح�سي�س ب�أهمية الغابة وم�شاكلها و�سبل حمايتها.

ــ �أطلب من المتعلم )ة( التعبير عن الر�أي ال�شخ�صي في: 
                      ــ �سبل حماية الغابة.

                      ــ تحديد من الأكثر �إ�ضرارا بالغابة الطبيعة �أم الإن�سان ؟ مع تعليل الجواب.
                                   

ــ �أ�شجع المتعلم)ة( على اقتراح حلول �أخرى لحماية الغابة.
ــ فح�ص توقعات المتعلمين و المتعلمات قبل الا�ستماع.
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جذاذة تطبيقية لدر�س التراكيب

الأ�سبوع الثالث الوحدة الخام�سة: الغابة

ح�صة من )30 د( التراكيب: جزم الم�ضارع ال�صحيح )1( الظواهر اللغوية

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يتعرف المتعلم)ة( جزم الم�ضارع ال�صحيح.
ــ يوظف المتعلم)ة( الم�ضارع ال�صحيح المجزوم في التعبيرين ال�شفهي والكتابي.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين....

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

�ضعية

 الانطلاق

•  �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل.
•  �أ�ستهل الح�صة بع�صف ذهني ، م�ستعينا بن�شاط من قبيل :

ْ �أَكْذِبْ(.  -  اتهم �أحد �صديقه بالكذب، ماذا �سيقول ال�صديق نافيا عنه تهمة الكذب؟ ) ما كَذِبْتُ، �أو َمل
•  �أهيئهم للدر�س بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة  من خلال الن�شاط الآتي: 

•  �أطلب منهم نفي الُجمَلَة الفعلية الآتية: يَقْطَعُ �شَجَرةً.

الملاحظة

 و الاكت�اشف

•  لبناء المفهوم، والو�وصل �إلى الا�ستنتاج، �أتدرج في تدبير الأن�شطة بال�صيغ التي �أراها منا�سبة للم�ستوى 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع �إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة.

•  يقر�أ المتعلمون و المتعلمات الجملتين قراءة �صامتة.

مَل الْفِعْلِيَّة الْوارِدَة في الْفِقْرَةِ ال�سّابِقَةِ. ُ •  �أطلب منهم تحديد اْجل
، ف�إظهار الْفَرْقَ بَيْنَهُما، ثُمَّ تعليل الإِجابَة: ِ ِ الْآتِيَتَْني مْلَتَْني ُ •  �أطلب منهم ملاحظة اْجل

ْ يَعْرِفْ تَ�صاعُداً مُرْعِباً.                ــ يَعْرِفُ تَ�صاعُداً مُرْعِباً.          ــ َمل

ا�ضي، حيَن بَد�أ التَّ�سابُقُ  ْ يَعْرِفْ تَ�صاعُداً مُرْعِباً، �إِلَّا ابْتِداءً مِنَ الْقَرْنِ اْمل �إِنَّ تَقَلُّ�صَ مِ�ساحاتِ الْغاباتِ، َمل
زَيدِ مِنَ الْأرا�ضي لِأَغْرا�ضٍ اجْتِماعِيَّةٍ واقْتِ�صادِيَّةٍ. �إِنَّ لِ�سانَ حالِ غاباتِنا يَقولُ:  لِإِزالَةِ الْأَ�شْجارِ لِتوفيِر اْمل

رْني، فَحَياتُكَ مُرْتَبِطَةٌ بِحَياتي«. » لِتُحافِظْ عَلَيَّ �أَيُّها الْإِنْ�سانُ، وَلا تُدَمِّ
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التحليل

؟ حيحٌ �أَمْ مُعْتَلٌّ �أطلب منهم تحديد نَوْعِ الْفِعْلِ )يَعْرِفُ(؛ �صَ 	•
مْلَةِ الْأولى، وَحَرَكَةَ �آخِرِهِ. ُ �أطلب منهم تحديد زَمَنِ حُدوثِ الْفِعْلِ )يَعْرِفُ( في اْجل 	•
مْلَةِ الثّانِيَةِ، وَحَرَكَةَ �آخِرِهِ. ُ �أطلب منهم تحديد زَمَنِ حُدوثِ الْفِعْلِ )يَعْرِفْ( في اْجل 	•

�أ�س�أل: ماذا ي�سمى الم�ضارع ال�صحيح الذي حرفه الأخير �ساكن. 	•
�أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: الم�ضارع ال�صحيح الذي حرفه الأخير �ساكن هو م�ضارع مجزوم. 	•

رْفِ الْأَخيِر لِلْفِعْلِ الم�ضارع ال�صحيح؟ َ ِ حَرَكَةِ اْحل بَب في تَغَُّري �أ�س�أل: ما ال�سَّ 	•
�أ�س�أل: ما نَوْعُ الْكَلِمَةِ الَّتي �سَبَقَتِ الْفِعْلَ ) يَعْرِفْ(؛ ا�سم �أم فعل �أم حرف؟ 	•

�أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: يجزم الم�ضارع �إذا دخلت عليه »لْم«. 	•
هِ في الجملة الآتية؟ لَبِ نَفْ�سِ ُ عَنِ الطَّ يغَةُ الْأُخْرى الَّتي تُعَِّرب �أ�س�أل: ماهِيَ ال�صِّ 	•

-  لِتُحافِظْ عَلَيَّ �أَيُّها الْإِنْ�سانُ. )حافِظْ عَلَيَّ �أَيُّها الْإِنْ�سانُ(.
افظْ ( يدل على �أمر؟ ) حرف اللام (. �أ�س�أل: ما الذي جعل الم�ضارع ) ُحت 	•

رْني«، �أمر �أم نهي؟ ُ عنها الجملة الآتية: » لا تُدَمِّ يغَةُ  الَّتي تُعَِّرب �أ�س�أل: هل ال�صِّ 	•
رْ ( ؟ ) حرف لا (. �أ�س�أل: ما الحرف الذي دخل على الم�ضارع ) تُدَمِّ 	•

رْ (. افظْ ( و) تُدَمِّ �أدعوهم �إلى ملاحظة حركة الحرف الأخير في الفعلين: ) ُحت 	•
�أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: يجزم الم�ضارع �إذا دخلت عليه » لام الأمر« �أو »لا الناهيةُ«. 	•

�أطلب منهم الإتيان، على الألواح، بجملة فعلية ت�شتمل على فعل مجزوم بلام الأمر- بلا الناهية. 	•

الا�ستنتاج

�أتعاون معهم على تركيب الا�ستناج مما دونته على ال�سبورة بالموازاة مع التحليل، ثم �أطلب من بع�ضهم  	•
قراءته.

التدرب
ْ: حَرْفُ نَفْيٍ وَجَزْمٍ – يَعْرِفْ:  ْ يَعْرِفْ. )َمل 	�أدربهم على مهارة الإعراب لي�ست�أن�سوا به ب�إعراب جملة: َمل •
ْ تَقْديرُهُ »هُوَ«(. ميْر مُ�سْتَِرت كونُ الظّاهِرُ في �آخِرِهِ, وَ �ٱلْفاعِلُ �ضَ ْزومٌ بِلَمْ، وَعَلامَةُ جَزْمِهِ ال�سُّ فِعْلٌ مُ�ضارِعٌ َجم

التطبيق

قوم مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات ب�إنجاز ن�شاط ) �أطبق( في ال�صفحة: ) 174(، �أوا ما �أراه منا�سبا من  	•
�أن�شطة.

�أجل  من  الأخطاء  �إلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�صفوف  بين  �أمر  و�أثناءها  للإجابة،  المنا�سب  الوقت  لهم  	�أترك  •
المعالجة الفورية.

الت�صحيح

يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا، وينتهي الفردي �شفهيا �أو كتابيا. 	•
�أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، �أحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال  	•

الألواح عند ال�ضرورة.

التقويم

 والدعم

الانجاز       �أثناء  متعلمة  و  متعلم  كل  اعتر�ضت  التي   ، ال�صعوبات،  و  التعثرات  �أدون  الملاحظات  دفتر  في  	•
و التي نبهتهم �إليها، ولم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�وضعات للمعالجة و الدعم، في �أ�سبوع التقويم 

والدعم، و�أثناء تدبير الدرو�س.

ْ – لامُ الْأَمْرِ – لا النّاهِيَةُ زْمِ، وَمِنْها: َمل َ ُ�ضارِعُ بِ�أَحَدِ حُروفِ اْجل يُجْزَمُ الْفِعْلُ اْمل
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 
ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات بتذكيرهم ببع�ض المهارات ال�سابقة: عنا�صر م�سوّدة التو�سيع .

التخطيط

ــ �أ�شرح للمتعلمين والمتعلمات المطلوب من هذا الن�شاط، و�أحفزهم �إلى: 
ــ قراءة ن�ص المو�وضع قراءة فاح�صة ومت�أنية.

) انتهى در�س الجغرافية، فالن�صرف التلاميذ عائدين �إلى منازلهم، وفي الطريق التفت �سمير �إلى بدر قائلا: كم كان 

در�س اليوم رائعا، فقد دفعني لأهتم بالغابات المغربية، ليتني �أ�ستطيع زيارتها والا�ستمتاع بجمالها (

عبد الفتاح الأزرق، مغامرة في الغابة، �شركة الن�شر والتوزيع المدار�س، 2012، �ص: 3 )بت�صّرف(. 
ــ �أطرح على المتعلم )ة( اَ�سئلة للفهم الأولي، من قبيل:

   ما نوع الن�ص؟  ما المادة التي كان يدر�سها التلاميذ ؟  �إلى ماذا ت�وّشق �سمير ؟ 
ــ �أطلب من المتعلم )ة( ت�سطير الكلمات المفاتيح و�شرحها.

ــ التخطيط لتكملة ن�ص.
ــ �أطلب من  المتعلم )ة( و�ضع خطاطة لتكملة الن�ص.

ــ �أوجّه المتعلم )ة( �إلى الا�ستر�شاد بالخطوات الآتية لو�ضع الت�صميم الآتي:

جذاذة تطبيقية لدر�س التعبير الكتابي ) الإن�شاء(

الأ�سبوع الثالث        الوحدة الخام�سة : الغابة

ح�صة واحدة من 45 دقيقة
التعبير الكتابي: تكملة ن�ص �سردي) 1( :

التخطيط + الم�سودة         
الكتابة

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ   يتمكن المتعلّم )ة( من مهارة الكتابة، ومعالجة المو�وضعات بتكملة ن�ص �سردي.
ــ   ي�ستثمر المتعلم )ة( الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية ا�ستثمارا منا�سبا في كتابته م�سوّدة تكملة ن�ص �سردي.  

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، �أو في مجموعات.

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص.
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الم�سوّدة

ــ �أوجّه المتعلم )ة( �إلى كتابة م�سوّدة �أولى لتكملة الن�ص ال�سردي.
الم�سوّدة، من قبيل:   الغابة لا�ستثمارها في كتابة  المتعلمين والمتعلمات بتقديم لائحة ت�ضم عنا�صر  �أ�ساعد  ــ 

الطيور، الحيوانات البّرية، الزواحف، مناظر خلابة، ن�سيم عليل، رائحة زكيّة....
التي  �إلى و�ضع الأفكار  �أوجههم  للمتعلمين والمتعلّمات، كما  الم�ساعدة  ال�صفوف و�أقدّم يد  �أتجوّل بين  ــ 
المعجمي،  الر�صيد  ا�ستثمار  �إلى  �أحفزهم  كما   ، الت�صميم  في  لها  المخ�ص�ص  المكان  في  ببالهم  تخطر 

والظواهر الأ�سلوبية واللغوية المكت�سبة.

التقويم

 والدعم

الإنجاز،  �أثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ضت  التي  وال�صعوبات  التعثرات  �أدوّن   -
�أ�سبوع الدعم والتقويم، و�أثناء تدبير  ولم يتمكنوا من تجاوزها لتكون مو�وضعات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س.

�أتخيّل و�ضعية �أنهي بها �سردي، و�أجيب عما يلي:
كيف كان �شعور �سمير وهو يحقق رجاءه؟

�أتخيّل و�ضعية �أ�ستهل بها الن�ص ال�سردي،
 و�أجيب عمّا يلي: ــ لمن �سيحكي �سمير رجاءه ؟

                             ــ  في �أي وقت ؟   وفي �أي مكان ؟

�أتخيّل حلا لرجاء �سمير، و�أجيب عما يلي:
ما الغابة التي �سيزورها �سمير؟ مع من؟

ما المناظر التي �شاهدها؟
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جذاذة تطبيقية لدر�س القراءة

الأ�سبوع الرابع الوحدة الخام�سة:  الغابة

4 ح�ص�ص، ثلاثون دقيقة 
لكل ح�صة

الن�ص ال�شعري: الَْغَابُةُ الَْمَفْقودَةُ مكون القراءة

�أولا: �أهداف الدر�س: 

ــ يقر�أ المتعلم)ة( الن�ص ال�شعري »الغابة المفقودة« بطلاقة.
ــ يوظف ا�ستراتيجية المفردات.

ــ يتدرب على البحث عن المعنى ال�ضمني في الن�ص ال�شعري.
ــ يتعرف المتعلم)ة( علاقة الإن�سان بالغابة، والأخطار التي لحقتها.

ــ يتذوق المتعلم)ة( الن�ص ال�شعري.
ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين...

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

الح�صة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

 للقراءة

ــ �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرائق العمل.
ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات لإن�شاد الق�صيدة با�ستثارة معلوماتهم عن: 

• جمالية طبيعة الغابة.
•  �أدوار الغابة في حياة الإن�سان والأخطار التي تهددها. 

ــ  �أ�ستثمر معلوماتهم المكت�سبة في الن�وص�ص الوظيفية حول مو�وضع الغابة.

الملاحظة

 و الاكت�اشف

ــ  �أوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى:
• ملاحظة ال�وصرة )�ص: 177(، وو�صف الم�شهد التي تعر�ضه.

• قراءة العنوان، و�شرح كلمتيه. 
• ا�ستثمار معلوماتهم، والم�ؤ�شرات التي تمت ملاحظتها �أو قراءتها لتوقع:

*   البيت ال�شعري الذي ينا�سبهما.) مع التعليل(.

القراءة

ــ  �أن�شد بع�ض �أبيات ق�صيدة » الغابة المفقودة« �إن�شادا جهريا معبرا؛ �أراعي فيها الإيقاع وما يقت�ضيه كل 
مقام في الق�صيدة.

ــ  ين�شد المتعلمون والمتعلمات بقية �أبيات الق�صيدة بالتناوب مقتدين بالإن�شاد النموذجي، مع الحر�ص على 
تنغيم العبارات بح�سب الأبيات، والتوقف الق�صير بين ن�صفي البيت، والتوقف الطويل في نهايته.

ــ  �أدعوهم �إلى تدوين الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، على دفاترهم بالتتابع �أو على ال�سبورة...
ــ  �أمر بين ال�صفوف لأتثبت من قراءتهم، و�أقدم الم�ساعدات الممكنة للمتعثرين منهم.

ــ  �أ�ستف�سر المتعلمين والمتعلمات عن خ�صائ�ص المكان المو�وصف. التقويم والدعم
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الح�صة الثانية

الح�صة الثالثة

و�ضعية 

الانطلاق

والمتعلمين  المتعلمات  �أطالب من خلالها  �أ�سئلة محددة،  من  انطلاقا  باللاحق،  ال�سابق  بربط  للح�صة  �أمهد 
بالتذكير بعنوان الن�ص ال�شعري، وب�صاحبه، ومو�وضعه.

قراءة

 الن�ص

ــ  �أن�شد بع�ض �أبيات ق�صيدة »الغابة المفقودة« �إن�شادا جهريا معبرا؛ �أراعي فيها الإيقاع وما يقت�ضيه كل مقام 
في الق�صيدة.

ــ ين�شد المتعلمون والمتعلمات بقية �أبيات الق�صيدة بالتناوب مقتدين بالإن�شاد النموذجي، مع الحر�ص على 
تنغيم العبارات بح�سب الأبيات، والتوقف الق�صير بين ن�صفي البيت، والتوقف الطويل في نهايته.

ــ يقر�ؤون بالتناوب، ويقوّمون �أداءهم الإن�شادي فيما بينهم بناء على �شبكة ملاحظة الاداء القرائي ال�شعري. 

الفهم

ــ �أثناء �إن�شاد المتعلمين والمتعلمات �أطلب منهم التوقف عند الكلمات ال�صعبة التي تم �شرحها للا�ستعانة بها 
في فهم المعاني، ثم �أدعوهم �إلى:

دٍّ )#(( بين كل كلمتين مما يلي: •  تحديد نوع العلاقة) تَرادُفٌ)=( �أَوْ �ضِ
           تَلا�شيها = فَنا�ؤُها      - طَوْراً = تارَةً      - فَتَّ # رَ�صَّ      - اِجْتَثَّ # غَرَ�سَ    

•  �إن�شاء جملتين م�ستعملين كلمتين من الكلمات الم�شروحة. )عمل ثنائي(
ــ �إنجاز الن�شاط المرتبط با�ستراتيجيات المفردات، من خلال تحديد مرادف الكلمتين المكتوبتين بلون مغاير 

في الجملتين )نطويها( و)�أطوارها(، كتاب المتعلم، �ص )177(. 
ــ �إنتاج جمل �أخرى بالكلمتين نف�سهما وفي ال�سياق نف�سه.

التقويم

 والدعم
ــ يعبر المتعلمون والمتعلمات بجمل مفيدة عن المعنى العام في مرحلة �أولى

و�ضعية 

الانطلاق

ــ �أمهّد للح�صة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير ببع�ض عنا�صر الغابة 
التي و�صفها ال�شاعر في الن�ص. 

قراءة

 الن�ص

ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على �إن�شاد الق�صيدة �إن�شادا جهريا مع الحر�ص على تنغيم العبارات بح�سب 
الأبيات، والتوقف الق�صير بين ن�صفي البيت، وللتوقف الطويل في نهايته.

ــ يقوّمون �أداءهم الإن�شادي فيما بينهم )تقويم بالأقران( انطلاقا من �شبكة ملاحظة الأداء ال�شعري.

الفهم

والتحليل

ن�شاط  الن�ص، و�إغنائها بكل  بها  التي ذيل  الأ�سئلة  با�ستثمار  الفهم والتحليل والتذوق  بتدبير مرحلة  �أقوم 
منا�سب:

ــ �أطالب المتعلمين والمتعلمات )�ص: 177( بت�أمل:
عَْلوماتِ الْآتِيَةِ: •  المقطعِ الأول)مِنَ الْبَيْتِ)1( �إِلَى الْبَيْتِ )7((، للك�شف عَنِ اْمل
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الح�صة الرابعة

•  المقطع الثاني)مِنَ الْبَيْتِ)4( �إِلَى الْبَيْتِ)6((، لأتتبع ما حلّ بالغابة:

ــ �أطلب منهم:
•   ا�ستخراج المفردات المرتبطة بالغابة، وتلك الدالة على ال�شاعر.

•   الا�ستدلال من المقطع الثاني على هذه الأخطار التي تهدد الغابة:

البيتين)المثبتين بكتاب المتعلم، �ص )177(:  يمكن �أن يكون �ضمن �أبيات هذه الق�صيدة   �أي من  •  تحديد 
مع تعليل الإجابة ب�سبب واحد.

•  �صياغة كلمات �أخرى م�شابهة في الوزن، من خارج الن�ص، لكلمتي )�أَقاحيها / �أَقا�صيها(.

التقويم 

والدعم

�أطلب من المتعلمين والمتعلمات التعبير ب�أ�سلوبهم الخا�ص عن حالة الغابة في الما�ضي وذكريات ال�شاعر بها. 
وعن حالتها في الحا�ضر.

و�ضعية 

الانطلاق

ــ �أمهّد للح�صة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بالمقارنة التي �أقامها 
ال�شاعر بين حالة الغابة في الما�ضي وحالتها في الحا�ضر.

قراءة

 الن�ص

ــ يتناوب المتعلمون والمتعلمات على �إن�شاد الق�صيدة �إن�شادا جهريا مع الحر�ص على تنغيم العبارات بح�سب 
الأبيات، والتوقف الق�صير بين ن�صفي البيت، وللتوقف الطويل في نهايته.

ــ يقوّمون �أداءهم الإن�شادي فيما بينهم )تقويم بالأقران( انطلاقا من �شبكة ملاحظة الأداء ال�شعري.

التركيب 

والتقويم

ــ �أطرح على المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة لإنعا�ش معاني الن�ص في �أذهانهم.
ــ �أدعو كل واحد منهم، بعد ذلك، �إلى:

•   تلخي�ص معاني كل مقطع في �سطر واحد.
•   اختيار بيت �أثار �إعجابه في الن�ص مع تعليل ذلك. 

•   التثبت من التوقع الذي بناه قبل قراءة الن�ص.

التو�سع

 والتهي�ؤ

�أطلب من المتعلمين والمتعلمات:
ــ البحث عن �أبيات �شعرية �أخرى تتغنى بطبيعة الغابة، و�إن�شادها �أمام زملاء وزميلات الف�صل.

ــ البحث عن �أ�سماء مواقع �سياحية في بع�ض المدن المغربية. 

حالَةُ الْغابَةِ فَها ُ الطَبيعَةِ الَّتي وَ�صَ عَنا�ِرص ذِكْرَياتُ ال�شّاعِرِ في الْغابَةِ

نَتيجَةُ ذَلِكَ بَّبَتْ في ذَلِكَ ُّفاتُ الَّتي تَ�سَ اَلتَّ�َرص بِّبُ في تَغْييِر الْغابَةِ تَُ�سَ اَْمل

جَالِ الْغابَوِيِّ زَحْفُ الْعُمْرانِ عَلى اْمل اِقْتِلاعُ الْأَ�شْجارِ ائِرُ يْدُ اْجل اَل�صَّ
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 جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي

الوحدة الخام�سة: الغابة  الأ�سبوع الرابع       

ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقة ن�ص �سماعي: غاباتنا في خطر التوا�صل ال�شفهي

�أولا: �أهداف الدر�س:

    ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي »غاباتنا في خطر« ويحلّله.
     ــ ي�ستخل�ص المتعلم )ة( العوامل التي تهدّد الغابات وتق�ضي عليها.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة

 للا�ستماع

ــ �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتباههم، �إلى طرح �أ�سئلة مركزة من قبيل:
ــ تزور الأ�سر في �أوقات العطل العديد من الف�ضاءات الطبيعية، نذكر بع�ض هذه الف�ضاءات وفوائدها.  

الملاحظة 

والتوقع

ــ �أنتقل �إلى كتاب المتعلم )ة( �ص: )179(، لإنجاز ما ي�أتي:
• ن�صف ما في كل �وصرة.

دُ الخطر الذي يهدّد الغابة في كل �وصرة. • نحدِّ
ــ �أ�صرح للمتعلمين والمتعلمات بعنوان الن�ص: )غاباتنا في خطر(، ويكتبه على ال�سبورة، و�أكتب م�صدره 

�أي�ضا:  )�شارة التحدي بالن�سبة للغابات(  

الت�سميع

 الأول

غاباتنُا في خَطّرٍ

عَ �ٱلْخَطيرَ لِبَعْ�ضِ  �ضُ لَهُ غاباتُ �ٱلْعالَمِ مِنْ تَهْديداتٍ، وَ�ٱلْوَ�ضْ لا يُدْرِكُ الْعَديدُ مِنَّا ما تَتَعَرَّ
بَعْ�ضُ  ذَلِكَ  في  بِما  �ٱلِانْقِرا�ضِ،  طَريقِ  في  �ٱلَّتي  وَمِنْها  تْ،  انْقَرَ�ضَ �ٱلَّتي  مِنْها  �إِذْ  �أَ�شْجارِها؛ 

نَوْبَرِ، وَ�ٱلْبَلّوطِ،  وَ�ٱلْأَرْزِ.  �ٱل�صَّ �أَنْواعِ 
عَةٍ،  وَوا�سِ كَبيرَةٍ  مِ�ساحَةٍ  �إِلى  بِحاجَةٍ  نا  �أَنْفُ�سَ نَجِدُ  �ٱلْمُتَ�سارِعِ،  كّانِيِّ  �ٱل�سُّ �ٱلنُّمُوِّ  وَمَعَ   
�ضُ  فَتَتَعَرَّ �ٱلْغابَوِيَّةِ.  را�ضي  �ٱلْأَ �ٱ�سْتِغْلالُ  هُوَ  �ٱلْمَناطِقِ  مِنَ  كَثيرٍ  في  �ٱلْأَ�سْهَلُ  �ٱلْخَيارُ  فَيَكونُ 
بِما  �ٱلتَفْكيرِ  دونَ  التَّنْمِيَّةِ،  لِأَغْرا�ضِ  �ٱلْأَرا�ضي  مِنَ  �ٱلْمَزيدِ  لِتَوْفيرِ  �ٱلْحَرْقِ  �أَوِ  لِلْقَطْعِ  �ٱلْغاباتُ 
�ٱخْتارَهُ  �ٱلَّذي  �ٱلتَّنْمِيَّةِ  �سْلوبِ  �أُ بَبِ  بِ�سَ كَبيرَةً  راراً  �أَ�ضْ يُخَلِّفُ  قَدْ  تَدْمير؛  مِنْ  بيعَةَ  �ٱلطَّ يَلْحَقُ 

�ٱلإِنْ�سانُ.
�ٱلْجائِرِ،  يْدِ  بِ�ٱل�صَّ مّى  يُ�سَ ما  وْ  �أَ ؛  �ٱلْعَ�شْوائِيُّ يْدُ  �ٱل�صَّ �ٱلْغاباتِ؛  بِ�ٱنْقِرا�ضِ  يُنْذِرُ  وَمِمّا   	
عٍ، وَ�ٱلَّذي غالِباً ما يَتَطَلَّبُ �إِزالَةَ �ٱلْغاباتِ حَتّى يُمْكِنَ حَفْرُ  وَكَذلِكَ �ٱلتَّعْدينُ عَلى نِطاقٍ وا�سِ

�ٱلْمَناجِمِ، مَواقِعِ 
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�ٱلْمَجالِ  لِإِفْ�ساحِ  كَذَلِكَ  �ٱلْغاباتِ  زالَةُ  �إِ وَتَتِمُّ  لَيْها.  �إِ يَةِ  �ٱلْمُ�ؤَدِّ رُقِ  �ٱلطُّ وَ�شَقُّ  �ٱلْمَناجِمِ،   

حْداثِ  دودِ، وَ�إِ رُقِ، وَتَ�شْييدِ �ٱل�سُّ راعِيَّةِ، وَلِمَناطِقِ رَعْيِ �ٱلْمَوا�شي، وَ�إِنْجازِ �ٱلطُّ لِلْأَغْرا�ضِ �ٱلزِّ
ناعِيَّةِ.  وَ�ٱل�صِّ كَنِيَّةِ  �ٱل�سَّ �ٱلْمَناطِقِ 

قْتِ�صادِيَّةِ  �ٱلِا وَ�ٱلتَّنْمِيَةِ  وَ�ٱلتَّعْدينِ،  راعِيَّةِ،  �ٱلزِّ لِلْأَغْرا�ضِ  �ٱلْغاباتِ  �أَرا�ضي  ا�سْتِخْدامَ  �إِنَّ 
�سَبَبِ  رْجاعُ  �إْ وَيُمْكِنُ  �ٱلْغاباتِ.  لِتَدَهْوُرِ  ةِ  ئي�سَ �ٱلرَّ �سْبابِ  �ٱلْأَ بَعْ�ضُ  �إِلّا  هِيَ  ما  وَ�ٱلْاجْتِماعِيَّةِ، 
ذَلِكَ  يَرْتَبِطُ  ما  غالِباً  نَّهُ  �أَ مِنْ  غْمِ  �ٱلرَّ عَلى  بيعِيَّةِ،  �ٱلطَّ �ٱلْعَمَلِيّاتِ  �إِلى  كَذَلِكَ  �ٱلْغاباتِ  تَدَهْوُرِ 
مُقارَنَةً  لِلتَّدّهْوُرِ  ةً  عُرْ�ضَ �أَكْثَرَ  �ٱلْغاباتِ  يَجْعَلَ  �أَنْ  يُمْكِنُ  �ٱلنَّ�شاطُ،  فَهَذا  ؛  رِيِّ �ٱلْبَ�شَ بِ�ٱلنَّ�شاطِ 

وَ�ٱلْأِمْرا�ضِ. وَ�ٱلْآفاتِ،  �ٱلْحَرائِقِ،  مِثْلَ  بيعِيَّةِ؛  �ٱلطَّ �سْبابِ  بِ�ٱلْأَ
عَلى  لِلْعِلاجِ،  قابِلَةٌ  �ٱلتَّدَهْوُرِ  �أَ�شْكالِ  بَعْ�ضَ  فَ�إِنَّ  داً،  مُتَجَدِّ مَوْرِداً  �ٱلْغاباتُ  كانَتِ  وَلَمّا      
غْمِ مِنْ �أَنَّ ذَلِكَ قَدْ يَ�سْتَغْرِقُ وَقْتاً طَويلًا، وَمَعَ ذَلِكَ، قَدْ يَكونُ �ٱلتَّدَهْوُرُ غَيْرَ قابِلٍ لِلْعِلاجِ  �ٱلرَّ

لِلْغاباتِ. �ٱلْإيكولوجِيَّةِ  �ٱلنُّظُمِ  لِبَعْ�ضِ  لى فُقْدانٍ دائِمٍ  �إِ يُ�ؤَدّي  �ٱلْأَحْيانِ، مِمَا  بَعْ�ضِ  في 
�اشرة التحدي الخا�صة بالغابات، �سل�سلة التعلم والعمل من الاتحاد العالمي لل�شباب والأمم المتحدة، 

منظمة الأغذية والزراعة للأمم المتحدة- 2013 �ص �ص: 74 -5977 ) بت�صرف(.

�إيقاع  الاعتبار  و�آخذا في  الجيد،  الأداء  ل�شروط  الم�ستوفية  النموذجية  القراءة  مراعيا  كاملا  الن�ص  �أ�سمّع  ــ 
الن�ص،  م�ضمون  لا�ستيعاب  �س�أقر�ؤه  ما  �إلى  والانتباه  التركيز  �إلى  �أدعوهم  كما  والمتعلّمات.  المتعلمين 

و�أطالبهم بتدوين الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة في مذكراتهم. 
ــ �أطرح �س�ؤالا �أو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:

• ما الذي يتعر�ض للتهديد في الغابة ؟ 
ـ قبل �أن �أ�سمع الن�ص مرّة ثانية �أنبه المتعلمين والمتعلمات �إلى التركيز �أثناء الا�ستماع والإن�صات، و�أن يتمّموا   ـ

الفراغ الآتي بما ينا�سب من �أفكار الن�ص:
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . �أثر النمو ال�سكاني على الغابات .
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . عوامل ب�شرية  �أخرى تهدد الغابات .
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . دور الطبيعة في الق�ضاء على الغابات.

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . النتائج المحتملة لهذه العوامل كلها.

الت�سميع

 الثاني

ــ �أ�سمّع الن�ص مرة ثانية منبها المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها، 
وكلّ كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم، من قبيل:

انقر�ضت: زالت ، النمو: الزيادة  ، ينذر: يخوّف بالعواقب قبل وقوعها ، التعدين: ا�ستخراج المعادن من 
جوف الأر�ض ، تدهور: انخفا�ض وتناق�ص ، الآفات: مفردها �آفة: داء ومر�ض ، موردا:  م�صدرا. 

ــ �أ�ستثمر ا�ستراتيجية ال�صفة الم�ضافة:
الغابات:            �أقول مثلا :  �إ�ضاءة للمعنى. يمكن  �أن ال�صفات  الن�ص، و�أبين للمتعلمين والمتعلمات  �أنطلق من  ــ 

) جميلة، كثيرة، خ�ضراء...(، ولا ي�صح �أن �أقول الغابات: ) نائمة �أو �سعيدة(.
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ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �أن يختاروا ال�صفة المنا�سبة لكلمات �أخرى، و�أكلفهم بالبحث عن �صفات 
و�إ�ضافتها �إلى الكلمات الآتية:

 �أ�شجار الغابات                     متنوعة                 كثيفة              خلابة

 هواء الغابات                         منع�ش                 �صحي             نقي   

 تهدد الغابات �أخطار             ب�شرية                 طبيعية             كثيرة 

فهم

 الم�سموع

ــ �أطرح �أ�سئلة الفهم، يجب �أن �أعدّها �إعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني �أن �أعيد ت�سميع الجزء 
الذي ي�شكّل  �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة �أريد �أن يركّز عليها. 

ــ للت�أكد من فهم الم�سموع، وتحديد المق�وصد من العبارات ال�سابقة، �أطلب �إنجاز ما يلي:
• ما �أثر النمو ال�سكاني على الغابات ؟

• هناك عوامل ب�شرية �أخرى تهدد الغابات، نذكرها.
• نعّني الأ�سباب الطبيعية التي تق�ضي على الغابات.

• لكلّ هذه العوامل �آثارا �سلبية على الغابات، فما النتائج المتوقّعة ؟

لتفاعل مع 

الم�سموع

ــ �أ�ستف�سر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي: 
 • ما الذي �سيحدث لو انقر�ضت الغابات ؟

 • كيف يمكن حماية الغابات  من الأخطار ؟
 • الإن�سان ينتفع من الغابة، فكيف يهدّدها ؟

 • لماذا ي�ستغل الإن�سان الغابة ولا يلج�أ �إلى ف�ضاءات �أخرى ؟ 
 • نف�ّرس �سبب تحويل الغابات �إلى مراعي ومزارع للفلاحين.

تحليل الم�سموع

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إنجاز ما ي�أتي:
• لماذا ت�صبح الغابة الخيار الأ�سهل �أمام النمو ال�سكاني ؟

• نذكر فوائد الغابات على الإن�سان.
• ما معنى �أن الغابة ت�سهم في التنمية الاقت�صادية والاجتماعية ؟.

• من الأكثر تهديدا للغابات الإن�سان �أم عنا�صر الطبيعة ؟
• نذكر �أ�سماء بع�ض الغابات المغربية .

• ما الأخطار التي تهدّدها ؟
• �أية تدابير تتخذها الدولة لحمايتها ؟

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

ــ �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بالاحتكام �إلى ما يلي:
ــ �أدوّن الأفكار التالية على ال�سبورة، ثم �أطلب من المتعلم)ة( و�ضع خطاطة لها:

•  الغابات مهددة با�ستمرار
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• عوامل التهديد: ــ ب�شرية 
                            ــ طبيعية

• النتائج المتوقّعة: ــ �أخطار قبالة للعلاج
                            ــ �أخطار غير قابلة للعلاج

ــ يمكن الا�ستعانة بالخارطة الآتية الناظمة لأفكار الن�ص:

ــ �أوجّه المتعلم )ة( �إلى تحديد :
                            نوع الن�ص: مقالة �إخبارية

                           المغزى من الن�ص: التح�سي�س بالخاطر التي تهدد الغابات
 ــ �أطلب من المتعلم )ة( �أن يعّرب عن ر�أيه في ما يلي:

                          ــ دور الإن�سان في تدمير الطبيعة من �أجل م�صالحه الخا�صة
                          ــ بع�ض عنا�صر الطبيعة التي تدمر الغابات ) البراكين، �أطار طوفانية، حرائق...(

ــ �أ�شجع المتعلم)ة( على اقتراح بع�ض الحلول الممكنة لهذه الم�شاكل البيئية.
ــ فح�ص توقعات المتعلمين والمتعلمات نوع الخطر الذي يهدد الغابة قبل الا�ستماع.

الغابات مهددة
 با�ستمرار

عوامل التهديد: 
ـ ب�شرية   ـ طبيعية

ــ النتائج المتوقعة
ــ �أخطار قابلة للعلاج

ــ �أخطار غير قابلة للعلاج
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�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ  يتدرب المتعلم)ة( على مهارة ال�شكل.
ــ ي�ستثمر المتعلم)ة( بطريقة �سليمة ما اكت�سبه من ظواهر لغوية .

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين....

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

�أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل. 	•
�أهيئهم للدر�س بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة؛  من خلال طرح �أ�سئلة مرتبطة بالظواهر اللغوية  	•

المدرو�سة للت�أكد من �ضبطهم لها، من قبيل:
ف �أنواعه؟ ــ  ما الفعل المعتل؟ من يعرِّ

ــ  مم تت�ألف الجملة ال�شرطية؟ وما هي بع�ض �أدوات ال�شرط؟
ــ  ما الأ�سماء المو�وصلة التي تحذف  لاماتها؟

الن�ص

 التطبيقي

183(: لي�ست�ضمروا  �إلى قراءة �صامتة لأكثر من مرة للن�ص في كتبهم، )�ص  �أدعو المتعلمين والمتعلمات  	•
كلماته، و�أثناءها ي�سجلون  الكلمات ال�صعبة، �أو الجدبدة.

�أطلب منهم بالتناوب كتابة الكلمات ال�صعبة على ال�سبورة لي�شارك الجميع في �شرحها.  	•
�أطرح عليهم �أ�سئلة للت�أكد من فهمهم للمقروء، من قبيل: 	•

ــ من يجعل الغابة مق�صده؟    ــ بماذا �شعر الكاتب وهو بالغابة؟
�أطالبهم بقراءة �صامتة للن�ص، ي�ضبطون خلالها، بال�شكل التام، الكلمات والجمل الملونة غير  	•

الم�ضبوطة،)مع حثهم على ال�ضبط بقلم الر�صا�ص، لي�سهل ت�وصيب الأخطاء من جهة، ومحافظة
على نظافة الكتاب من جهة �أخرى(.

�أكتب،على ال�سبورة، الكلمات والجمل غير الم�ضبوطة ، ثم المتعلمين والمتعلمات بنقله �إلى دفاترهم. 	•
�أترك للمتعلمين والمتعلمات الوقت المنا�سب للإنجاز، و�أثناء ذلك، �أمر بين ال�صفوف للت�شجيع، والتنبيه  	•

للأخطاء، وتقديم العون والمعالجة الفورية للمتعثرين.
�أعين  من المتعلمين والمتعلمات من يتناوب على �ضبط جمله بال�شكل التام. 	•

�أدعوهم �إلى ت�وصيب ما يبدو لهم خط�أ، مع تعليل مقترحاتهم.  	•
�أدعوهم �إلى ت�صحيح ما قد ارتكبوه من �أخطاء في كتبهم. 	•

جذاذة تطبيقية لدر�س التطبيقات الكتابية

الأ�سبوع الرابع الوحدة الخام�سة: الغابة

ح�صة من 45 دقيقة الكتابة التطبيقات الكتابية
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التمارين 

التطبيقية

�أختار من الأن�شطة الآتية ما �أراه منا�سبا لأقوم به مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، و�أرجئ  ما تبقى منها  	•
لأ�سبوع التقويم والدعم.

ُ �أَنْواعها في جَدْوَلٍ. حيحَةٍ، و�أُبَِّني 1 - �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ ثَلاثَةَ �أَفْعالٍ �صَ
ُ �أَنْواعها في جَدْوَلٍ. 2 - �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ ثَلاثَةَ �أَفْعالٍ مُعْتَلَّةٍ و�أَبَِّني

مْلَةَ الْآتِيَة، ُ لُ اْجل َها في جَدْوَلٍ �أُ�ؤَوِّ ُ عَنا�ِرص ْطِيَّةً، ثُمَّ �أُبَِّني 3 - �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ جُمْلَةً �َرش
. كْلِ التّامِّ بْطِها بِال�شَّ  مَعَ تَغْييِر ما يَلْزَمُ، و�ضَ

           . تَها �سَطْرٍ في النَّ�صِّ ْ 4 - �أُعْرِبُ كُلَّ كَلِمَةٍ َحت
ينجز المتعلمون والمتعلمات ن�شاط ) �أُنتِْجُ (:                                         	•

ْزومَةً.                                        ــ �أُنْتِجُ فِقْرَةً �أَتَخَيَّلُ فيها نِهايِةً لِنَّ�صِّ وَ�أَ�سْتَعْمِلُ فيها �أَفْعالًا مُ�ضارِعَةً مَنْ�وصبَةو �أُخْرى َجم
�أجل  من  الأخطاء  �إلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�صفوف  بين  �أمر  و�أثناءها  للإجابة،  المنا�سب  الوقت  لهم  �أترك  	•

المعالجة الفورية.

الت�صحيح

يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي الفردي �شفهيا �أو كتابيا. 	•
�أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، �أحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال  	•

الألواح عند ال�ضرورة.

التقويم

 والدعم

الانجاز       �أثناء  متعلمة  و  متعلم  كل  اعتر�ضت  التي  ال�صعوبات،  و  التعثرات  �أدون  الملاحظات  دفتر  في  	•
والتي نبهتهم �إليها، ولم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�وضعات للمعالجة و الدعم، في �أ�سبوع التقويم 

و الدعم، و�أثناء تدبير الدرو�س.
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جذاذة تطبيقية لدر�س التعبير الكتابي ) الإن�شاء(

الأ�سبوع الرابع        الوحدة الخام�سة : الغابة

ح�صة واحدة من 45 دقيقة
التعبير الكتابي: تكملة ن�ص �سردي )2( :

       المراجعة + العر�ض
الكتابة

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يتمكن المتعلّم )ة( من مهارة الكتابة، ومعالجة المو�وضعات بتكملة ن�ص �سردي.
ــ ي�ستثمر المتعلم )ة( الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية ا�ستثمارا منا�سبا في كتابته تكملة ن�ص �سردي.  

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، �أو في مجموعات.

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات بتذكيرهم ببع�ض المهارات ال�سابقة: عنا�صر ت�صميم تكملة الن�ص ال�سردي.التهيئة 

المراجعة

ــ �أ�شرح للمتعلمين والمتعلمات المطلوب من هذا الن�شاط، و�أحفزهم �إلى: 
والتعديل  بالإ�ضافة  �أو  بالحذف  تنقيحها  �أجل  من  )ها(،  م�سودته  قراءة  �إعادة  )ة(  المتعلم  من  �أطلب  ــ 

والت�وصيب.. 
ــ �أوجّه المتعلم )ة( �إلى احترام المطلوب �أثناء المراجعة، بالتركيز عمّا يلي:

   • الرجوع �إلى عنا�صر المو�وضع ال�سابق، وما تّم ت�صميمه.
�أ�شجع  المتعلم )ة( على مراعاة العنا�صر الآتية:

1 - و�ضعية �أولى: يحدّد فيها المتعلم)ة( ال�شخ�صيات والزمان والمكان
ـ زيارة �سمير للغابة التي يرجو زيارتها : تعيين ا�سمها، وال�شخ�صيات التي رافقت �سمير �إليها،  2 - التحوّل: ـ

ثم و�صف مناظرها الخلابة. 
3 - و�ضعية ختامية : و�صف �أحا�سي�س �سمير بعد �أن تحقق رجا�ؤه. 

ــ �أدوّن  هذه العنا�صر على ال�سبورة باعتبارها معيارا لمدى التزام المتعلم )ة( بها في الم�سوّدة.
ــ �أطلب من المتعلم )ة( �إح�ضار المو�وضع الذي كتبه وقام بمراجعته وت�وصيبه وت�صحيحه وتعديله.

�إنتاج المطلوب في �صيغته النهائية، مع �ضرورة الكتابة بخط  �إلى مرحلة  �إلى الانتقال  �أوجّه  المتعلم )ة(  ــ 
وا�ضح، واحترام:

العر�ض

المطلوب ومراحل الإنجاز.
 قواعد الخط.

علامات الترقيم.
 و�وضح الفقرات.
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التعليمة المحدّدة.
الر�صيد المعجمي والر�صيد اللغوي المكت�سب.

الظواهر اللغوية والأ�سلوبية المكت�سبة.
ال�سلامة اللغوية دون �أخطاء.

ــ �أثناء �إنتاج المتعلمين والمتعلمات �أتجوّل بين ال�صفوف، و�أنبههم �إلى �أخطائهم من �أجل ت�صحيحها في �إطار 
المعالجة الفورية

ــ بعد الإنتاج �أطلب من المتعلّمين والمتعلّمات:
• تقديم الإنتاجات تبعا للخيارات الآتية: 

�إل�صاقها على ال�سبورة.
�إل�صاقها على جدار الق�سم �أو على جزء محدّد منه.

عر�ضها في �سبورة الن�شر.
• تقا�سم ومناق�شة.

الت�صحيح

�إلى تدبير عملية الت�صحيح، مع مراعاة المتعثرين، ومطالبة من يجيبون عن ال�س�ؤال  �أنتقل مبا�شرة  ــ بعدها 
بتعليل �إجاباتهم، مع تو�سيع دائرة الم�شاركة في الت�صحيح.

التعثرات  �أحاول معالجة  المتعلمين والمتعلمات، و  �أكبر عدد من  المنا�سبة لإ�شراك  الطريقة  �أختار  �أن  ــ عليّ 
ب�إ�شراك المتفوقين منهم.

التقويم

 والدعم

الإنجاز،  �أثناء  الملاحظات  دفتر  في  والمتعلمات،  المتعلمين  اعتر�ضت  التي  وال�صعوبات  التعثرات  �أدوّن  ــ 
�أ�سبوع الدعم والتقويم، و�أثناء تدبير  ولم يتمكنوا من تجاوزها لتكون مو�وضعات للمعالجة والدعم في 

الدرو�س.
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للا�ستماع
ــ �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتباههم، �إلى طرح �أ�سئلة مركزة من قبيل:

ــ نذكر �آخر مكان زرناه، وما الذي �أعجبنا فيه؟

الملاحظة 

والتوقع

ــ �أنتقل �إلى كتاب المتعلم )ة( �ص 190، لإنجاز ما ي�أتي:
• ن�صف مافي كل �وصرة.

• تحديد نوع ال�سياحة الذي تعّرب عنه كل �وصرة.
ال�سبورة، و�أكتب م�صدره  ال�سياحة(، و�أكتبه على  )�أنواع  الن�ص:  للمتعلمين والمتعلمات بعنوان  �أ�صرح  ــ 

�أي�ضا:  )ال�سياحة الجبلية(  

الت�سميع الأول

ياحَةِ �أَنوْاعُ ال�سِّ

هُما:  يَّيْنِ  رَئي�سِ نَوْعَيْنِ  �إلِى  تَقْ�سيمُها  وَيُمْكِنُ  وَ�أَ�شْكالِها،  �أَنْواعِها  بِكَثْرَةِ  ياحَةُ  ال�سِّ تَتَمَيَّزُ 
ياحَةِ  ياحَةٌ داخِلِيَّةٌ )وَطَنِيَّةٌ(. وَالْيَوْمَ نَ�سْمَعُ بِ�أَنْواعٍ جَديدَةٍ مِنَ ال�سِّ ياحَةٌ خارِجِيَّةٌ )دَوْلِيَّةٌ(،وَ�سِ �سِ
ياحَةِ �أَكْثَرَ احْتِراماً لِلْبيئَةِ وَالْإِنْ�سانِ،  رُ وَالَّتي لَها هَدَفٌ مُ�شْتَرَكٌ، يَتَمَثَّلُ في جَعْلِ ال�سِّ الَّتي تَتَطَوَّ

ياحَةِ: مَعَ جَلْبِ رِبْحٍ اقْتِ�صادِيٍّ لِل�سّاكِنَةِ الْمَحَلِّيَّةِ. وَمِنْ �أَنواعِ ال�سِّ
ياحَةُ الْمُ�سْتَدامَةُ وَالْمَ�سْ�ؤولَةُ: وَمِنْ �أَخْلاقِها احْتِرامُ الْبيئَةِ وَالْمُجْتَمَعِ في كُلِّ مَراحِلِ  ــ اَل�سِّ

ياحي. ياحِيَّةِ وَالنَّ�شاطِ ال�سِّ ّ �سْتِ�ضافَةِ ال�سِ ةً عَبْرَ عَرْ�ضِ اِال فَرِ، خا�صَّ ال�سَّ
ال�سّائِحِ  جَعْلُ  هُوَ  هَدَفٌ  وَلَها  بِالْإِنْ�سانِ،  �شَيْءٍ  كُلِّ  قَبْلَ  تَهْتَمُّ  التَّ�ضامُنِيَّةُ:  ياحَةُ  اَل�سِّ ــ 
�أُجْرَةٍ عادِلَةٍ  مَنْحِ  وَ  دَعْمِ مَ�شْروعٍ ،  مِثْلَ  يارَةِ،  الزِّ مَناطِقِ  مَعَ �سُكّانِ  مَلْمو�سٍ  كْلٍ  بِ�شَ مُتَ�ضامِناً 

عَلى الْخَدَماتِ. 

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي »�أنواع ال�سياحة« ويحلّله.
ــ ي�ستخل�ص المتعلم )ة( معنى ال�سياحة و�أنواعها.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

6 - نماذج الجذاذات التطبيقية للوحدة ال�ساد�سة

جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوع الأول        الوحدة ال�ساد�سة: ال�سياحة

ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقة ن�ص �سماعي: �أنواع ال�سياحة التوا�صل ال�شفهي
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الت�سميع الأول

ال�سّائِحِ  جَعْلُ  هُوَ  هَدَفٌ  وَلَها  بِالْإِنْ�سانِ،  �شَيْءٍ  كُلِّ  قَبْلَ  تَهْتَمُّ  التَّ�ضامُنِيَّةُ:  ياحَةُ  اَل�سِّ ــ 
�أُجْرَةٍ عادِلَةٍ  مَنْحِ  وَ  دَعْمِ مَ�شْروعٍ ،  مِثْلَ  يارَةِ،  الزِّ مَناطِقِ  مَعَ �سُكّانِ  مَلْمو�سٍ  كْلٍ  بِ�شَ مُتَ�ضامِناً 

عَلى الْخَدَماتِ. 
فَرِ  ياحَةِ ، بِتَ�سْهيلِ ال�سَّ عوبِ وُلوجَ ال�سِّ ياحَةُ الِاجْتِماعِيَّةُ: هَدَفُها هُوَ تَمْكينُ كُلِّ ال�شُّ ــ اَل�سِّ
بابِ،  رائِحِ الِاجْتِماعِيَّةِ، وَفِئَة ال�شَّ خْلِ الْمُعْتَدِلِ وَالْمَحْدودِ، وَكُلِّ ال�شَّ لِكُلِّ الْأَ�شْخا�صِ ذَوي الدَّ
كَباقي  عُطَلَهُمْ  وا  لِيُقْ�ضّ ةِ  الْخا�صَّ الِاحْتِياجاتِ  ذَوي  �شْخا�صِ  الْأَ وَمُ�ساعَدَةِ  وَالْمُتَقاعِدينَ، 

الْأَفْرادِ.
وَذَلِكَ  بِكْرٍ،  طَبيعَةٍ  ذاتِ  لِمَناطِقَ  زِياراتٌ  وَ  رِحْلاتُ  بِ�أَنَّها  تُعْرَفُ  البيئِيَّةُ:  ياحَةُ  اَل�سِّ ــ 
بيعَةِ وَ الْمَلامِحِ الثَّقافِيَّةِ الْمُرْتَبِطَةِ بِها. وَمِنْ �أَهَمِّ �أَنْواعِ  لِ الطَّ را�سَةِ وَ تَ�أَمُّ بِغَرَ�ضِ الِا�سْتِمْتاعِ وَ الدِّ
الْمَحْمِيّاتِ  وَ  وَالْمُنْتَزَهاتِ  الْغاباتِ  وَ  هولِ  ال�سَّ في  راءُ  الْخَ�ضْ ياحَةُ  ال�سِّ الْبيئِيَّةِ،  ياحَةِ  ال�سِّ
تَطْويرِ  في  تُ�سْهِمُ  الَّتي  الْبيئَةِ  مَ�شاريعِ  لِتَمْويلِ  عائِداتِها  تَحْويلُ  هُوَ  هَدَفٌ  لَها  وَ  بيعِيَّةِ.  الطَّ

. وَ لَها مَبادِئُ مِنْها: الِاقْتِ�صادِ الْمَحَلِّيِّ
عَلى  وَالْحِفاظِ  الْبيئَةِ  يَّةِ  بِ�أَهَمِّ التُّراثِيَّةِ  الْمَواقِعِ  الْعامِلينَ في  وَ  الْمَحَلِّيينَ  كّانِ  ال�سُّ تَوْعِيَةُ  ــ 

ياحِيَّةِ. طَةِ ال�سِّ ، وَ�إِ�شْراكُهُمْ في الْأَنْ�شِ بيعِيِّ تُراثِهِمْ الثَّقافِيِّ وَالطَّ
ياحِ الْوافِدينَ عَلَيْهِ. ياحْيِّ ، بِتَحْديدِ �أَعْدادِ ال�سُّ ــ تَحْديدُ الْقُدْرَةِ الِا�سْتيعابِيَّةِ لِلْمَكانِ ال�سِّ

راعَةِ  الزِّ وَ  التَّقْليدِيَّةِ  الْحِرَفِ  بِتَ�شْجيعِ  الْمَحَلِّيينَ  كّانِ  لِل�سُّ دَخْلًا  تُدِرُّ  مَ�شاريعَ  تَوْفيرُ  ــ 
يّاحِيّينَ.    دينَ �سِ لًا عَنِ الْعَمَلِ مُرْ�شِ الْبيئِيَّةِ، فَ�ضْ

كتاب ال�سياحة الجبلية د. محمد البق�صي طبعة فا�س يونيو 2014 �ص 81 و ما بعدها بت�صرف.

�أطرح �س�ؤالا �أو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:
• تنق�سم ال�سياحة �إلى نوعين رئي�سين، ما هما ؟

الا�ستماع والإن�صات وتحديد  �أثناء  التركيز  �إلى  المتعلمين والمتعلمات  �أنبه  ثانية  مرّة  الن�ص  �أ�سمع  �أن  قبل  ــ 
المق�وصد من الأ�صناف الآتية:

ال�سياحة 

الم�ستدامة

ال�سياحة 

البيئية

ال�سياحة 

الت�اضمنية

ال�سياحة 

الاجتماعية
�أنواع 

ال�سياحة
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م�صنع
فنادق

�آثار

عادات

ال�سفر

بيئة

ال�سياحة

ربح

الت�سميع الثاني

ــ �أ�سمّع الن�ص مرة ثانية منبها المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها، 
وكلّ كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم، من قبيل:

م�ستدامة:   ، ، جلب: ك�سب  بالإن�سان والحيوان  التي تحيط  الطبيعية والا�صطناعية  العنا�صر  البيئة: معظم 
)ما  والعائد  الناتج  الدّخل:  العادلة، ولوج: دخول،  المن�صفة:   ، المتعاونة  الت�ضامنية:   ، م�ستمرة ودائمة  
بكر: خال�صة،  والفئات،  الطبقات  ال�شرائح:    ، الاحتياجات:    ، ال�شهر(  مال في  من  الإن�سان  يقب�ضه 

عائداتها: دخلها ، التوعية: الن�صح ، دمج: �إدخال .
ــ �أ�ستثمر ا�سترتيجية �شبكة المفردات:

ــ �أ�ضع كلمة مثل )�سياحة( و�سط دائرة على ال�سبورة، كما في المخطط ال�شم�سي، ثم �أطلب من المتعلمين 
والمتعلمات ذكر جميع المفردات ذات ال�صلة بالكلمة المفتاح.

ــ �أقول لهم: على كل واحد منكم �أن يكتب كلمة ترتبط بال�سياحة، ويل�صقها )�أو يكتبها( في ال�شبكة.

 

ــ �أطلب من المتعلمات والمتعلمين و�ضع �شبكات �أخرى من الن�ص، مثل: بيئة، �سفر، ت�ضامن، الغابة، عطلة، 
العائلة......

فهم الم�سموع

ــ �أطرح �أ�سئلة الفهم، يجب �أن �أعدّها �إعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني �أن �أعيد ت�سميع الجزء 
الذي ي�شكّل  �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة �أريد �أن يركّز عليها. 

ــ للت�أكد من فهم الم�سموع، وتحديد المق�وصد من العبارات ال�سابقة، �أطرح �أ�سئلة من قبيل:
 • ما المق�وصد بال�سياحة الم�ستدامة والم�س�ؤولة؟

 • لَم �سميت ال�سياحة بالت�ضامنية والمن�صفة ؟
ح الدور الذي تقوم به ال�سياحة الاجتماعية.  • نو�ضّ

 • نحدّد معنى ال�سياحة البيئية.

التفاعل مع 

الم�سموع

ــ �أ�ستف�سر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي: 
 • كيف تجلب ال�سياحة ربحا اقت�صاديا لل�ساكنة المحلية؟

 • نحدّد ال�شروط التي ينبغي على ال�سائح احترامها لحماية البيئة
 • ما معنى �أن ال�سياحة ت�صبح في متناول كل ال�شرائح الاجتماعية؟

 • �أي م�ساعدات يمكن �أن تقدمها ال�سياحة لل�سكان وبيئتهم؟



238

�أنواع ال�سياحة�أق�سام ال�سياحةالتعريف بال�سياحة
داخلية

خارجية
م�ستدامة
ت�ضامنية

اجتماعية
بيئية

تحليل الم�سموع

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إنجاز ما ي�أتي:
• لماذا ظهرت �أنواع جديدة من ال�سياحة؟

• ما الهدف من اهتمام ال�سياحة الت�ضامنية بالإن�سان؟
• كيف ت�صل ال�سياحة الاجتماعية �إلى كل ال�شعوب ؟

• نقدّم �أمثلة عن �أهم المناطق ال�سياحية بالمغرب، و�صنّفها �إلى �شاطئية وطبيعية و�أثرية.
• نذكر �أ�صنافا �أخرى من ال�سياحة لم ي�شر �إليها الن�ص.

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

ــ �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بالاحتكام �إلى ما يلي:
 • تكثّيف الن�ص في كلمات مفاتيح

 • ر�سم خريطة للأفكار الآتية:

تحديد: 
  ــ نوعية الن�ص: مقالة �إخبارية

  ــ المغزى من الن�ص: التعريف بال�سياحة و�أنواعها و�أدوارها
  ــ قيم الن�ص:

             قيمة اقت�صادية: الربح الذي يكت�سب من ال�سياحة
              قيمة اجتماعية: م�ساعدة ال�سكان المحليين عن طريق ال�سياحة
              قيمة بيئية: حماية البيئة والإ�سهام في تنميتها بوا�سطة ال�سياحة

 ــ  فح�ص توقعات المتعلمين والمتعلمات نوع ال�سياحة الذي تمثله كل �وصرة قبل الا�ستماع.
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية الانطلاق 

�أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل. 	•
�أ�ستهل الح�صة بع�صف ذهني ، م�ستعينا بن�شاط من قبيل : 	•

 ــ ماهو الفعل الما�ضي الم�ستعمل بكثرة في ال�سرد؟
�أهيئهم للدر�س بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة  من خلال الن�شاط الآتي:  	•

يْفٌ. ــ �أطلب منهم �إدخال الفعل المنا�سب على الُجمَلَة الا�سمية الآتية لتعبر عن �سرد: الف�صل �صَ

الملاحظة 

و الاكت�اشف

�أراها منا�سبة للم�ستوى  �أتدرج في تدبير الأن�شطة بال�صيغ التي  �إلى الا�ستنتاج،  لبناء المفهوم، والو�وصل  	•
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع �إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة.

•	 يقر�أ المتعلمون و المتعلمات الن�ص قراءة �صامتة.

	�أطلب فهم ملاحظة الجملة الملونة في الن�ص لتحديد نوعها، مع تعليل الإجابة. •

مْلَةِ على ال�سبورة.  ُ ليل اْجل ْ �أدعوهم �إلى َحت 	•
دُ مَعْروفاً. رُْ�شِ دُ مَعْروفاً = كانَ  + �ٱْمل رُْ�شِ  ــ كانَ �ٱْمل
دُ مَعْروفاً. رُْ�شِ دُ مَعْروفٌ + كانَ = كانَ �ٱْمل رُْ�شِ  ــ �ٱْمل

مْلَةِ قَبْلَ �أَنْ يَدْخُلَ عَلَيْها فِعْلُ] كانَ [؟ ُ �أطلب منهم تحديد نَوِعَ �ٱْجل 	•
�أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: الفعل ] كانَ [ يدخل على الجملة الا�سمية. 	•

�أطلب منهم الإتيان، على الألواح، بجملة ا�سمية. 	•

�أولا: �أهداف الدر�س:

- يتعرف المتعلم)ة( النا�سخ الفعلي » كان«.
- يوظف المتعلم)ة( النا�سخ الفعلي » كان« في التعبيرين ال�شفهي والكتابي.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين....

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

جذاذة تطبيقية لدر�س التراكيب

الأ�سبوع الأول الوحدة ال�ساد�سة: ال�سياحة

ح�صة من )30 د( التراكيب: النوا�سخ الفعلية )1( الظواهر اللغوية

ل  نْ�سانُ �ٱلتَّنَقُّ دُ مَعْروفاً مُنْذُ �أَنْ عَرَفَ �ٱلْإِ رُْ�شِ نا هَذا، فَقَدْ كانَ �ٱْمل ِ تْ مِهْنَةُ �ٱلْإِرْ�شادِ نِتاجَ عَ�ْرص لَيْ�سَ
دِها،  لُ �ٱلْقَوافِلَ �إِلى مَقا�صِ دُ دَليلًا، يو�صِ رُْ�شِ فَرَ في رِحْلاتِهِ �ٱلتِّجارِيَّةِ، وَ�ٱلدّينِيَّةِ، وَ�ٱلثَّقافِيَّةِ. كانَ �ٱْمل وَ�ٱل�سَّ

ُرُّ بِها. نَاِطِقَ الَّتي َمت نُ لَها �ٱْمل وَيُ�ؤَمِّ
                                                     عبير بنت محمد بن ربيع عاتي، �أخلاقيات المر�شد ال�سياحي، 

27 ، ) بت�صرف(. �شَبكة الألوكة. �ص �ص:23-  					   
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التحليل

�أكتب �إحدى الجمل على ال�سبورة، ثم �أطلب منهم �إدخال الفِعْلُ] كانَ [ عليها. 	•
اذا؟ �أ�س�أل: هَلْ يَدُلُّ الفِعْلُ] كانَ [ عَلى حَدَثٍ وَزَمَنٍ؟ ِمل 	•

اذا؟ دُ [ فاعِلًا لِفِعْلِ] كانَ [؟ ِمل رُْ�شِ كِْنُ اعْتِبارُ ]اْمل �أ�س�أل: هَلْ ُمي 	•
�أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: الفعل ] كانَ [ فعل ناق�ص لي�س له فاعل، ولايدل �إلا على زمن. 	•

مْلَةِ الَّتي دَخَلَ عَلَيْها الفِعْلُ] كانَ [. ُ �أطلب منهم تحديد وَظيفَة كُلِّ ا�سْمٍ في اْجل 	•
دُ [؟ رُْ�شِ لِ ] كانَ اْمل ِ الْأَوَّ عَْنى لَوْ يَكْتَفي الفِعْلُ] كانَ [ فَقَطْ بِالْعُنْ�ُرص �أ�س�أل: هَلْ يَ�سْتَقيمُ اْمل 	•

�أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: الفعل ] كانَ [ يدخل على المبتد�إ والخبر. 	•
دُ مَعْروفٌ[، وَتحديد التَّغْيير الَّذي حَدَثَ بَعْدَ دُخولِ الفِعْلِ ] كانَ [  رُْ�شِ �أطلب منهم ملاحظة جُمْلَة ]اْمل 	•

عَلَيْها.
ُ ا�سْمُ كُلٍّ مِنْهُما؟             تْ حَرَكَةُ حَرْفِهِ الْأخَيِر. وَهَلْ يَتَغَّري َ يْنِ تَغََّري َ �أطلب منهم تحديد �أَيِّ الْعُنْ�ُرص 	•

وتن�صب  ا�سمها،  وي�سمى  الأول،  فترفع  والخبر،  المبتد�إ  على  تدخل   ] ] كانَ  ا�ستنتاج:  �إلى  �أ�ستدرجهم  	•
الثاني، وي�سمى خبرها.

حذف  منهم  �أطلب  ثم  وخبرها،  وا�سمها  كان  ت�شتمل  بجملة  الألواح،  على  الإتيان،  منهم  �أطلب  	•
النا�سخ.

الا�ستنتاج 

�أتعاون معهم على تركيب الا�ستناج مما دونته على ال�سبورة بالموازاة مع التحليل، ثم �أطلب من بع�ضهم  	•
قراءته.

التدرب

دُ مَعْروفاً. )كانَ: فِعْلٌ ما�ضِ ناقِ�صٌ.  رُْ�شِ �أدربهم على مهارة الإعراب لي�ست�أن�سوا به ب�إعراب جملة: كانَ اْمل 	•
مَنْ�وصبٌ،  كانَ   ُ خََرب مَعْروفاً:  ــ  �آخِرِهِ.  الظّاهِرَةُ في  ةُ  مَّ ال�ضَّ رَفْعِهِ  وَعَلامَةُ  مَرْفوعٌ،  كانَ  اِ�سْمُ  دُ:  رُْ�شِ اْمل ــ 

بِهِ الْفَتْحَةُ الظّاهِرَةُ في �آخِرِهِ.  وَعَلامَةُ نَ�صْ

التطبيق

�أقوم مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات ب�إنجاز ن�شاطي ) �أطبق( في ال�صفحة: )192(، �أو ما �أراه منا�سبا من  	•
�أن�شطة.

�أجل  من  الأخطاء  �إلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�صفوف  بين  �أمر  و�أثناءها  للإجابة،  المنا�سب  الوقت  لهم  �أترك  	•
المعالجة الفورية.

الت�صحيح

يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي الفردي �شفهيا �أو كتابيا. 	•
�أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، �أحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال  	•

الألواح عند ال�ضرورة.

التقويم

 والدعم

الانجاز       �أثناء  متعلمة  و  متعلم  كل  اعتر�ضت  التي   ، ال�صعوبات،  و  التعثرات  �أدون  الملاحظات  دفتر  في  	•
والتي نبهتهم �إليها، ولم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�وضعات للمعالجة والدعم، في �أ�سبوع التقويم 

والدعم، و �أثناء تدبير الدرو�س.

زَمَنٍ. عَلى  �إِلّا يَدُلُّ  ولَا  فاعِلٌ،  لَهُ  لَيْ�سَ  نَّهُ  لِأَ ناقِ�صٌ  فِعْلٌ  كانَ؛  	•
ها. َ خََرب مّى  وَيُ�سَ الثّانَي  بُ  وَتَنْ�صِ ا�سْمَها،  مّى  وَيُ�سَ لَ  الْأَوَّ فَعُ  ْ فََرت  ، ِ َرب َ وَاْخل بُْتَدَ�إِ  اْمل عَلى  تَدْخُلُ  كانَ؛  	•
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جذاذة تطبيقية لدر�س التراكيب

الأ�سبوع الثاني الوحدة ال�ساد�سة: ال�سياحة

ح�صة من )د30( ن�ص �سماعي: ال�سياحة البيئية التوا�صل ال�شفهي

�أولا ـ �أهداف الدر�س: 

ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي »ال�سياحة البيئية« ويحلّله.
ــ ي�ستخل�ص المتعلم )ة( معنى ال�سياحة البيئية و�شروطها و�وضابطها ومراحلها التاريخية.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل:  عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 

للا�ستماع

ــ �أ�صرح ب�أهداف الدّر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل....
ــ �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتباههم، �إلى طرح �أ�سئلة مركزة من قبيل:

ــ ما ال�سياحة ؟
ــ وما �أنواعها ؟ 

الملاحظة 

والتوقع

ــ �أنتقل �إلى كتاب المتعلم )ة(، و�أ طرح عليهم �أ�سئلة من قبيل:
• ماذا تلاحظون في ال�وصرتين، في �ص: 201 ؟

• ما مكوّناتهما؟
• انطلاقا من ال�وصرتين، توقع ما يجب �أن يحافظ عليه ال�سائح �أو الزائر �أثناء �سياحته .

ــ ي�صرح الأ�ستاذ )ة( للمتعلمين والمتعلمات بعنوان الن�ص: )ال�سياحة البيئية(، ويكتبه على ال�سبورة، ويكتب 
م�صدره �أي�ضا:  )ال�سياحة البيئية(  

الت�سميع 

الأول

المتعلمين  �إيقاع  الاعتبار  في  و�آخذا  الجيد،  الأداء  ل�شروط  الم�ستوفية  النموذجية  القراءة  مراعيا  كاملا  الن�ص  �أ�سمّع  ــ 
�إلى ما �س�أقر�ؤه لا�ستيعاب م�ضمون الن�ص، و�أطالبهم بتدوين الكلمات  �إلى التركيز والانتباه  �أدعوهم  والمتعلّمات. كما 

ال�صعبة �أو الجديدة في مذكراتهم. 

ــ �أطرح ��سؤالا �أو ��سؤالين للفهم الأولي من قبيل:

؟ الطبيعية  بال�سياحة  المق�صود  • ما 
؟ البيئية  ال�سياحة  بها  مرحلة مرت  • كم 

ــ قبل �أن �أ�سمع الن�ص مرّة ثانية �أنبه المتعلمين والمتعلمات �إلى التركيز �أثناء الا�ستماع والإن�صات، و�إعادة ترتيب الأفكار 

الآتية ح�سب ت�سل�سلها في الن�ص ال�سماعي:

ــ ال�سياحة البيئية ت�ضع �شروطا و�وضابط لل�سائح 
ــ مرحلة حماية ال�سائح من التلوث

ــ التعريف بال�سياحة البيئية
ــ مرحلة �إ�صلاح البيئة

ــ تحديد الهدف من ال�سياحة البيئية
ــ التعريف بال�سائح البيئي

ــ مرحلة وقف الهدر البيئي
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الت�سميع 

الثاني

ــ �أ�سمّع الن�ص مرة ثانية منبها المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها، وكلّ كلمة يمكن 
�أن تعوق عملية الفهم، من قبيل:

ــ التعليمات: الأوامر والإر�شادات / ال�وضابط: القوانين / تلويث البيئة: الإ�ضرار بها، �أي �أن تو�ضع فيه 
�أو�ساخ وقاذورات / تدميرها: تخريبها و�إف�سادها / �صيانة: حماية، المحافظة على .

ــ �أ�ستثمر ا�ستراتيجية خريطة الكلمة
الطبيعة بمناظرها الخلابة(،  الأول على  المقام  تعتمد في  �سياحة  )فهي  الن�ص:  الواردة في  القولة  �أنطلق من هذه  ــ 
و�أطلب من المتعلمين والتعلمات قراءتها، و�شرحها، ثم �أختار كلمة ) الخلابة (، و�أقول لهم: �سوف تبحثون 

عن مرادف للكلمة و�ضدها.
ــ �أ�ضع الكلمة في و�سط الدائرة وفق ال�شكل �أ�سفله، واطلب من المتعلمين والمتعلمات البحث عن معناها 

ثم �ضدها.
ــ �أطلب منهم �أن يذكروا نوعها: ا�سم �أو فعل �أو حرف.

ــ �أجعلهم يوظفونها في جملة.

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات ا�ستعمال كلمات �أخرى من الن�ص، بحيث يتكلف متعلم ومتعلمة ب�إعداد 
خريطة لكلمة يختارها من الن�ص، ثم يتقا�سمون ما تو�صلوا �إليه تحت �إ�شراف الأ�ستاذ وتوجيهه. 

فهم 

الم�سموع

ــ �أطرح �أ�سئلة الفهم، يجب �أن �أعدّها �إعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني �أن �أعيد ت�سميع الجزء 
الذي ي�شكّل  �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة �أريد �أن يركّز عليها. 

ــ للت�أكد من فهم الم�سموع، و�إعادة ترتيبها ترتيبا ت�سل�سليا، �أطرح �أ�سئلة من قبيل:
 • ما ال�سياحة البيئية؟

 • حدّد الهدف من ال�سياحة البيئية.
 • ما المق�وصد بال�سائح البيئي؟

 • مرت ال�سياحة البيئية بثلاث مراحل:
 ــ فما المق�وصد بمرحلة حماية ال�سائح من التلوث؟

 ــ وماذا تعني مرحلة وقف الهدر البيئي؟
 ــ ثم ما معنى مرحلة �إ�صلاح البيئة؟

النوع: 

ا�سم

المعنى: 

الفاتنة

ال�ضد: 

الب�شعة

الخلابة

الجملة:

 �شواطئ المغرب خلابة
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التفاعل مع 

الم�سموع

ــ �أ�ستف�سر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي: 
َ �سميّت ال�سياحةُ بيئية ولي�ست طبيعية؟  • ِمل

 • ال�سائح في ال�سياحة البيئية يلتزم بمجموعة من ال�وضابط،  بم تف�ّرس ذلك ؟
 • كيف يمكن لل�سائح �أن يحمي البيئة ويحافظ عليها؟

 • ما معنى �أن ال�سائح ي�ستخدم ال�سياحة و�سيلة لعلاج البيئة؟
• ما الإر�شادات التي تقدّمها لأي �سائح يزور المغرب؟

• نذكر بع�ض الاقتراحات لحماية ال�سياحة البيئية بالمغرب.

تحليل 

الم�سموع

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إنجاز ما ي�أتي:
• اذكر بع�ض ال�شروط التي يجب �أن يلتزم بها ال�سائح للحفاظ على البيئة.

• ا�شرح ما يلي: ) ال�سائح لي�س حرا مطلقا يفعل ما ي�شاء، بل هو م�س�ؤول عمّا يفعله(
• ما المناطق ال�سياحية التي قد تهدّد حياة ال�سائح؟

• ال�سائح في المرحلة الثالثة يعيد �إ�صلاح البيئة التي �أف�سدها الإن�سان، نو�ضح ذلك ببع�ض الأمثلة.

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

ــ �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بالاحتكام �إلى ما يلي:
 • تلخي�ص الن�ص بو�ضع هيكلة لأفكاره الآتية:
ــ التمييز بين ال�سياحة الطبيعية وال�سياحة البيئية

ــ �وضابط ال�سياحة البيئية
ــ مراحل ال�سياحة البيئية: 

                            • حماية ال�سائح مما يهدده
                            • حماية ال�سائح للبيئة

                            • �إ�صلاح ال�سائح للبيئة الفا�سدة
ــ �أوجّه المتعلم )ة( �إلى تحديد:

• تحديد نوع الن�ص: مقالة �إخبارية
• المغزى من الن�ص: ت�شجيع ال�سياحة البيئية التي يحافظ فيها ال�سائح على البيئة التي يزورها.

ــ �أطلب من المتعلّم )ة(: 
• التعبير عن الر�أي ال�شخ�صي في ما يلي: 

                                                    ــ ال�سياحة الطبيعية
                                                    ــ ال�سياحة التي تحمي ال�سائح من الأخطار

                                                    ــ ال�سياحة التي تحمي البيئة من ال�سائح
                                                    ــ ال�سياحة التي تر�شد ال�سائح �إلى �إ�صلاح البيئة

• فح�ص توقعات المتعلمين والمتعلمات قبل الا�ستماع.
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جذاذة تطبيقية لدر�س التراكيب

الأ�سبوع الثاني الوحدة ال�ساد�سة: ال�سياحة

ح�صة من )د30( التراكيب: النوا�سخ الفعلية )2( الظواهر اللغوية

�أولا ـ �أهداف الدر�س: 

ــ  يتعرف المتعلم)ة( النوا�سخ الفعلية.
ــ يوظف المتعلم)ة( النوا�سخ الفعلية في التعبيرين ال�شفهي والكتابي.

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين....

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

الح�صة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

• �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل.
•  �أ�ستهل الح�صة بع�صف ذهني، م�ستعينا بن�شاط من قبيل :

ــ مطالبتهم بملء الفراغ لأتمام الواقعة الآتية:
اخْتلف تاجر و�سائح على ثمن ب�ضاعة، فقال التاجر: »الثَّمَنُ مَعْقولٌ«. رد ال�سائح: ..... الثَّمَنُ مَعْقلًاو.

• �أهيئهم للدر�س بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة  من خلال الن�شاط الآتي: 
قْ�سُ جَميلًا «. �أطلب منهم �إبدال بالفعل ] كانَ [ فعلا �آخر يعمل عمله.  ــ » كانَ الطَّ

الملاحظة 

و الاكت�اشف

�أراها منا�سبة للم�ستوى  �أتدرج في تدبير الأن�شطة بال�صيغ التي  �إلى الا�ستنتاج،  • �لبناء المفهوم، والو�وصل 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع �إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة.

• يقر�أ المتعلمون و المتعلمات الجملتين قراءة �صامتة.

، لتحديد نوَْعها، مع تعليل الإِجابةَ.  نةَ في النَّ�صِّ لَُوَّ ُمْلَة اْمل •�أطلب منهم ملاحظة اْجل

التحليل

• �أطلب منهم �إبدال بِالفِْعْلِ ] �صارَ[ الفِْعْلَ ] كانَ [ .
عاً. عاً        كانَ الإِرْ�اشدُ مُتنَوَِّ : �صارَ الإِرْ�اشدُ مُتنَوَِّ ِ •�� ���أدَعوهم �إلى ملاحظةُ الجملتين الْآتِيتَْني

عَْنى. والمقارنة بيَْنهَما مِنْ حَيْثُ اْمل

ِ ] �صارَ[ وَ ] كانَ [ مِنْ حَيْثُ الْعَمَلِ. َ الفِْعْلَْني •�أدَعوهم �إلى المقارنة بْني
• �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: الفعل ] �صار [ يتفق مع الفعل ] كان [ في العمل، ويختلِفُ معه في المعنى .

• �أطلب منهم الإتيان، على الألواح، بجملة ا�سمية دخل عليها الفِْعْل ] �صار[.
فيحددون   ،  ] كانَ   [ لِلْفِعْلِ  �أَخَواتٍ  يرونها  التي  الأُخْرى  الأَفْعال  لا�سْتخْراج   ، النَّ�صِّ قراءة  �إعادة  �إلى  • ��أَدعوهم 

مَعانيَها.
دون مَعانيهَا.  • �أطلب منهم �أن يذكروا من خارِجِ النَّ�صِّ �أَفْعال �أُخْرى يعرفونها �أَخَواتٍ لِلْفِعْلِ ] كانَ [ ، فَيحَدِّ

. المعنى  معها في  وتختلِفُ  العمل،  معها في  تتفق  �أخوات   لها   ] �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: ] كان  	•

بِ  عاً بِحَ�سَ ياحِيَّةِ؛ حَيْثُ الْإِرْ�شادُ مُتَنَوِّ امِجِ ال�سِّ دْماتِ وَالَْرب ِ رِ اْخل رَةً ، تَبَعاً لِتَطَوُّ بَحَتْ مِهْنَةُ الْإِرْ�شادِ مُتَطَوِّ �أَ�صْ
حى مَيْدانُ  �أَمّا الْيَوْمَ، فَقَدْ �أ�ضْ دُ دَليلًا فَقَطْ،  رُْ�شِ ياحِيَّةِ وَ�أَهْدافِها؛ في ما مَ�ضى ظَلَّ اْمل حْلاتِ ال�سِّ عِ الرٍّ تَنَوُّ

دِينَ ذَوي  كَفاءاتٍ عالِيَةٍ. ياحَةِ مُتَوفِّرا عَلى مُر�شِ ال�سِّ
عبير بنت محمد بن ربيع عاتي، �أخلاقيات المر�شد ال�سياحي، �شَبكة الألوكة �ص �ص:23-27 ، ) بت�صرف(.
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الا�ستنتاج

	�أتعاون معهم على تركيب الا�ستناج مما دونته على ال�سبورة بالموازاة مع التحليل، ثم �أطلب من بع�ضهم قراءته. •

عَْنى. ةٌ، تَتَّفِقُ في الْعَمَلِ، وَتَخْتَلِفُ في اْمل خُ الْفِعْلِيَةُ هِيَ كانَ وَ�أَخَواتُها، وَهِيَ �أَفْعالٌ ناقِ�صَ - اَلنَّوا�سِ
، �أَمْ�سى، باتَ، �صارَ، لَيْ�سَ، ما زالَ، ما دامَ. حى، ظَلَّ �ضْ بَحَ، �أَ - مِنْ �أَخَواتِ " كانَ": �أَ�صْ

التدرب

عاً. ) �صارَ: فِعْلٌ ما�ضِ ناقِ�صٌ. – الإِرْ�اشدُ:  �أدربهم على مهارة الإعراب لي�ست�أن�سوا به ب�إعراب جملة: �صارَ الإِرْ�اشدُ مُتنَوَِّ 	•

بِهِ الفَْتْحَةُ الظّاهِرَةُ  ُ كانَ مَنْ�صوبٌ، وَعَلامَةُ نَ�صْ عاً: خَبَر ةُ الظّاهِرَةُ في �آخِرِهِ. – مُتنَوَِّ مَّ اِ�سْمُ كانَ مَرْفوعٌ، وَعَلامَةُ رَفْعِهِ ال�ضَّ

في �آخِرِهِ. 

التطبيق

�أقوم مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات ب�إنجاز ن�شاطي ) �أطبق( في ال�صفحة: )203(، �أوا ما �أراه منا�سبا من  	•
�أن�شطة.

�أجل  من  الأخطاء  �إلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�صفوف  بين  �أمر  و�أثناءها  للإجابة،  المنا�سب  الوقت  لهم  �أترك  	•
المعالجة الفورية.

الت�صحيح

يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي الفردي �شفهيا �أو كتابيا. 	•
�أختار الطريقة المنا�سبة لإ�شراك �أكبر عدد من المتعلمين و المتعلمات، �أحاول معالجة تعثراتهم  با�ستعمال  	•

الألواح عند ال�ضرورة.
التقويم

 والدعم

الانجاز            �أثناء  متعلمة  و  متعلم  كل  اعتر�ضت  التي  وال�صعوبات،  التعثرات  �أدون  الملاحظات  دفتر  في 
والتي نبهتهم �إليها، ولم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�وضعات للمعالجة و الدعم، في �أ�سبوع التقويم   

و الدعم، و �أثناء تدبير الدرو�س.
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�أولا ـ �أهداف الدر�س: 

ــ  يقر�أ المتعلم)ة( ن�ص »�سحر �ساحة« بطلاقة.
ــ  يوظف ا�ستراتيجية المعاني المتعددة.

ــ  يكت�سب ا�ستراتيجية ا�ستعمال ال�سياق لفهم كلمات جديدة.
ــ  يتعرف المتعلم)ة( �ساحة »جامع الفنا « بو�صفها من �أ�شهر المواقع ال�سياحية بالمغرب.

ــ  يتعرف بع�ض خ�صائ�ص الن�ص الحكائي الو�صفي.
ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين...

رابعا:  �إنجاز الح�ص�ص.

الح�صة الأولى

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للقراءة

ــ ��أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرائق العمل.
ــ �أهيئ المتعلمين والمتعلمات لقراءة الن�ص با�ستثارة معلوماتهم عن: 

• ��أهم المواقع ال�سياحية بقريتهم �أو مدينتهم �أو جهتهم.
• �أهم المناطق ال�سياحية المغربية الَّتي يعرفونها �أو زاروها. 

�أثناء  الثالثة  بداية الح�صة، في حين تملأ الخانة  الأ�سئلة لملء خانتي هذا الجدول في  �إجاباتهم عن  ــ ��أ�ستثمر 
التقويم:

ماذا �أريد �أن �أعرف ماذا �أعرف عن المو�وضع	

ــ  �أ�ساعد المتعلمين والمتعلمات على تعرف المو�وضع بعر�ض �وصر لمواقع �سياحية بالمغرب.	

الملاحظة

 والتوقع

ــ �أوجه المتعلمين والمتعلمات �إلى:
• ملاحظة ال�وصرة )�ص: 206(، وو�صف مكوناتها.

• قراءة العنوان، و�شرح كلمتيه.
• قراءة الجملة الأولى في الن�ص. 

• ا�ستثمار معلوماتهم، والم�ؤ�شرات التي تمت ملاحظتها �أو قراءتها لتوقع:
ــ �المكان ال�سياحي مو�وضع ال�وصرة.) مع التعليل(.

ــ نوع الن�ص)حواري – حكائي و�صفي – تف�سيري(.

القراءة

ــ � �أقر�أ فقرة من ن�ص »�سحر �ساحة«  قراءة جهرية �سليمة ومعبرة عن المواقف.
ـ�ـ يتابع المتعلمون والمتعلمات القراءة النموذجية، بالإ�شارة ب�أ�صابعهم �إلى الكلمات التي يقر�ؤونها.

ــ � يقر�أ المتعلمون والمتعلمات بقية فقرات الن�ص بالتناوب مقتدين بالقراءة النموذجية )قراءة موجهة(.
ــ يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الن�ص قراءة هام�سة، )ثنائية( مراعين �شروط القراءة ال�سليمة. 

ــ �أدعوهم �إلى تدوين الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، على دفاترهم بالتتابع �أو على ال�سبورة...
ــ ��أمر بين ال�صفوف لأتثبت من قراءتهم، و�أقدم الم�ساعدات الممكنة للمتعثرين منهم.

	�أ�ستف�سر المتعلمين والمتعلمات عن المكان ال�سياحي المو�وصف.التقويم والدعم -

جذاذة تطبيقية لدر�س القراءة

الوحدة ال�ساد�سة:  ال�سياحة الأ�سبوع الثالث

4 ح�ص�ص، ثلاثون دقيقة لكل ح�صة حْرُ �ساحَةٍ الن�ص الوظيفي: �سِ مكون القراءة
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و�ضعية الانطلاق
والمتعلمين  المتعلمات  �أطالب من خلالها  �أ�سئلة محددة،  من  انطلاقا  باللاحق،  ال�سابق  بربط  للح�صة  �أمهد 

بالتذكير بعنوان الن�ص الوظيفي، وبال�شخ�صيتين الرئي�ستين في الن�ص، ومنا�سبة التقائهما

قراءة الن�ص

ــ ��أقر�أ فقرة من الن�ص قراءة جهرية معبرة �أراعي فيها �إيقاع القراءة ال�سليمة والمعبرة.
ــ �يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة بقية فقرات الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة 

والمعبرة.
ــ �يقر�ؤون بالتناوب، ويقوّمون �أداءهم القرائي فيما بينهم بناء على �شبكة ملاحظة الاداء القرائي. 

الفهم

الْكلمات م�ستعينين  بيان معاني بع�ض  �إلى  المتعلمين والمتعلمات  الن�ص لأوجه  �أثناء قراءة فقرات  ــ ��أتوقف 
ب�سياقها في الن�ص:

لِ            * تَفا�ؤُلِ                * جَلَبَتِها                    * ذُهِلَ   مُّ َ   * َحت
ــ �أدعوهم �إلى �إن�شاء جملتين م�ستعملين كلمتين من الكلمات الم�شروحة. )عمل ثنائي(

المثبتب  ن  الن�شاط  ب�إنجاز  المفردات،  ا�ستراتيجيات  تنمية  �سياق  في  والمتعلمات،  المتعلمين  ــ ���أطالب 
)205 كتبهم)�ص 

	     
الَْأَداءِاِنتْهَى البْهَْلَوانِيُّ مِنْ العَرْ�ضِ.

الَمُْتوََفِّرِ طَلَبُ ال�سّوقِ �أَكْثرَُ مِنْ العَْرْ�ضِ.

عْوَةِ�شَكَرَ ال�سّائِحُ الفُْنْدُقَ عَلى العَرْ�ضِ. الَدَّ

ــ ��أطالبهم ب�إنتاج جمل �أخرى بالكلمة نف�سها في ال�سياقات نف�سها.
التقويم

والدعم
ــ �يعبر المتعلمون والمتعلمات بجمل مفيدة عن الحدث العام في مرحلة �أولى

الح�صة الثالثة

و�ضعية 

الانطلاق

بالتذكير ببع�ض الأحداث  المتعلمات والمتعلمين  ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة  �أمهّد للح�صة بربط  ـ 
الواردة في الن�ص. 

قراءة الن�ص

- يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة والمعبرة.
- يقوّمون �أداءهم القرائي فيما بينهم )تقويم بالأقران( انطلاقا من �شبكة ملاحظة الأداء القرائي.

الفهم

والتحليل

ــ �أطالب المتعلمين والمتعلمات في )�ص: 207( بتحديد الحدث العام )الاختيار من متعدد(:
َتُّعُ ال�سّائِحِ بِجَوْلَتِهِ في �ساحَةِ جامِعِ »الْفَنا« رُفْقَةَ الْبَهْجَةِ«.   • َمت

ــ  �أطالبهم بتحديد:  * ال�شخ�صيات الرئي�سة في الن�ص: )البهجة وال�سائح الأجنبي(.

الح�صة الثانية
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و�ضعية 

الانطلاق

ــ �أمهّد للح�صة بربط ال�سابق باللاحق، من خلال مطالبة المتعلمات والمتعلمين بالتذكير بالحدث العام في 
الن�ص.

قراءة الن�ص
ــ �يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الن�ص قراءة جهرية مع مراعاة �شروط القراءة ال�سليمة والمعبرة.

ــ يقوّمون �أداءهم القرائي فيما بينهم )تقويم بالأقران( انطلاقا من �شبكة ملاحظة الأداء القرائي

التركيب 

والتقويم

ــ � �أطرح على المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة لإنعا�ش الأحداث في �أذهانهم.
ــ �أدعوهم، بعد ذلك، �إلى:

• تلخي�ص الن�ص كتابيا في فقرة من �أربعة �أ�سطر، بالتركيز على العنا�صر الآتية:
ياحِيَّةٍ في �ساحَةِ جامِعِ »الْفَنا« ــ �سَعادَةُ ال�سّائِحِ.  اِ�سْتِعْدادُ الْبَهْجَةِ لِعَمَلِهِ ــ اَللِّقاءُ بِال�سّائِحِ ــ اَلْقِيَامُ بِجَوْلَةٍ �سِ

ــ �إبداء ر�أيهم في ما قام به البهجة تجاه ال�سائح. 
ــ مناق�شة التوقع الذي تم بنا�ؤه قبل القراءة.

التو�سع والتهي�ؤ

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات:
ــ البحث عن �وصر ل�ساحة جامع »الفنا« قديما وحديثا.

ــ �أطلب منهم تحديد �أهم المدن المغربية الم�شهورة �سياحيا )التهيئة للن�ص ال�شعري: �إفران(

الح�صة الرابعة

                                * المكان المو�وصف: �ساحة جامع »الفنا«.
                                * الحا�سة المنا�سبة لكل عبارة و�صفية:

                   )الذوق(                                      )ال�سمع(                                       )الب�صر(
ــ  �أطالبهم بالا�ستدلال من الن�ص على ما يلي:

َّ بِتَفا�ؤُلِ ال�شّابِّ - و�أَخْجَلَهُ  ماً، و�ُرس ياحِ.  )�أَظْهَرَ ال�سّائِحُ ارْتِياحَهُ مُبْتَ�سِ نَةُ لِل�سُّ �سَ َ عُامَلَةُ اْحل ياحَةَ عِمادُها اْمل ال�سِّ �أ‌(	
غَارِبَةُ، وَروحُ الدُعابَةِ الَّتي تَطبع �أَهْلِ �ساحَة جامِعِ »الْفَنا«(... كَرَمُ اْمل

كاياتِ وَالْأَزَلِيّاتِ،  ِ ُدُ اْحل طُ كُلَّ حَلْقَةٍ رَجُلٌ؛ �إِمّا حَكَواتي يَ�ْرس . وَيَتَوَ�سَّ ب‌(  �ساحَةَ جامِعِ »الْفَنا« تُراثٌ فَنِّيٌّ
فاعي يُلاعِبُها، �أَوْ قَرّادٍ يوحي لِقِرْدِهِ الْقِيامَ بِحَرَكاتٍ بَهْلَوانِيَّة...(  �ضٌ لِلْأَ �أَوْ مُرَوِّ

�أطلب من المتعلمين والمتعلمات تحديد الأحداث الواردة في الن�ص وفق تتابعها.التقويم  والدعم

طُ كُلَّ حَلْقَةٍ رَجُلٌ يَتَوَ�سَّ �أُبْهِرَ ال�سّائِحُ بِجَلَبَةِ ال�سّاحَةِ غَْرِبِيَّةِ ةُ الْأَطْباقِ اْمل �أَعَجَبَتْهُ لَذَّ
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جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوع الثالث        الوحدة ال�ساد�سة: ال�سياحة

ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقة ل كرافي�ستا ن�ص �سماعي: �ّالش التوا�صل ال�شفهي

�أولا: �أهداف الدر�س:

ل كرافي�ستا « ويحلّله. ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي » �ّالش
ل كرافي�ستا الذي يجذب �إليه ال�سياح. ــ ي�ستخل�ص المتعلم )ة( جمـال �شـّال

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة 

للا�ستماع

ــ �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتباههم، �إلى طرح �أ�سئلة مركزة من قبيل:
ــ نذكر �أ�سماء القارات الخم�س.

ــ في �أي منها توجد دولة البو�سنة والهر�سك ؟  

الملاحظة 

والتوقع

ــ �أنتقل �إلى كتاب المتعلم )ة(، �ص: 208 و�أطرح عليهم �أ�سئلة من قبيل:
ــ نت�أمل ال�وصرة وننجز الآتي:

• ن�صف ما في ال�وصرة، ثم نحدّد المنظر الطبيعي الذي تمثله.
• ما الذي يثير النا�س لزيارة هذا الموقع ال�سياحي ؟

ل كرافي�ستا(، و�أكتبه على ال�سبورة، و�أكتب م�صدره  ــ �أ�صرح للمتعلمين والمتعلمات بعنوان الن�ص: )�ّالش
�أي�ضا:  )ال�شلالات ظاهرة طبيعية جميلة؛ �شلال كرافي�ستا(  

الت�سميع الأول

�شَلّالُ كَرافي�سْتا

لالُ هُوَ عِبارَةٌ  ميلَةِ �ٱلَّتي تَخْلُقُ تَ�شْكيلاتٍ مائِيَّةً بَديعَةً. وَ�ٱل�شَّ َ بيعِيَّةِ �ٱْجل واهِرِ �ٱلطَّ لالاتِ مِنْ �ٱلظَّ ُ �ٱل�شَّ تُعْتََرب
جَرِيَّةِ. وَقَدْ زُرْنا لَكُمْ، �أَيُّها �ٱلْأَحِبّاءُ، �شَلّالاًّ بَديعاً،  َ لْبَةِ �ٱْحل خورِ �ٱل�صَّ رُْتَفِعَةِ عَلى �ٱل�صُّ نْهارِ اْمل ياهِ �ٱلْأَ ِ عِنْ �سُقوطٍ ِمل
ك. وَ »مُ�سْتارْ«. هَذِهِ  افِلَةِ مِنْ وَ�سْطِ مَدينَةِ »مُ�سْتارْ« في جَمْهورِيَّةِ �ٱلْبُ�سْنَةِ وَ�ٱلْهِرْ�سِ يَقَعُ عَلى بُعْدِ �ساعَةٍ بِ�ٱْحل
بالِ  ِ ا تَتَمَتَّعُ بِهِ مِنْ مَناظِرَ طَبيعِيَّةٍ كَ�ٱْجل ؛ نَظَراً ِمل ِ نْحاءِ �ٱلْعاَمل ياحُ مِنْ جَميعِ �أَ دُها �ٱل�سُّ ذّابَةِ، �ٱلَّتي يَقْ�صِ َ دُُنِ �ٱْجل مِنَ �ٱْمل
وَاقِعِ �ٱلتّاريخِيَّةِ �ٱلَّتي مِنْها  لًا عَنْ تاريخٍ عَريقٍ نَراهُ في �ٱْمل لالاتِ وَ�ٱلْأَنْهارِ، فَ�ضْ اءِ وَ�ٱل�شَّ �ْرض َ جَرِيَّةِ وَ�ٱلتِّلالِ �ٱْخل َ �ٱْحل

.َ قْبَةِ �ٱلْعُثْمانِيَّةِ في �ٱلْقَرْنِ �ٱل�سّادِ�سِ عَ�َرش ِ ُ �ٱلْقَديِم �ٱلَّذي بُنِيَ خِلالِ �ٱْحل �ْرس ِ �ٱْجل
يُعَدُّ  �ٱلَّذي  كَرافي�سْتا  �شَلّالَ  دينَ  قا�صِ افِلَةَ،  �ٱْحل فَرَكِبْنا  حْلَةِ،  �ٱلرِّ مُ�سْتَلْزَماتِ  �أَعْدَدْنا  الْباكِرِ  باحِ  �ٱل�صّ في 
مَدينَةِ  جَنوبَ  تَريبيجات  نَهْرِ  مِنْ  لّالُ  �ٱل�شَّ نَ  تَكَوَّ وَقَدْ  ك.  وَ�ٱلْهِرْ�سِ �ٱلْبُ�سْنَةِ  �ٱلْأَجْمَلِ في  بيعِيَّةِ  �ٱلطَّ وَاقِعِ  �ٱْمل مِنَ 

ةٍ رائِعَةٍ.  َ بُّ في بُحَْري »مُ�سْتارْ«. وَيَ�صُ
باحَةِ.   هِ وَ�ٱلتَّخْييمِ وَ�ٱل�سِّ ياحِ وَ�ٱلزّائِرينَ جا�ؤوا لِلتَّنَزُّ مِنَ �ٱل�سُّ لْنا �إِلى �ٱلْوِجْهَةِ رَ�أَيْنا عَدَداً كَبيراً  عِنْدَما وَ�صَ
مِنْ  رائِعَةٍ  تَ�شْكيلاتٍ  �إِلى  �ٱلتّيِن،  �شْجارَ  �أَ ةً  وَخا�صَّ �ٱلْكَثيفَةُ،  �ٱلْأَ�شْجارُ  لَْأُها  َمت فاتِنَةً،  اءَ  خَ�ْرض نْطَقَةُ  ِ �ٱْمل وَكانَتِ 

عَةَ. تَُنَوِّ حالِبَ �ٱْمل دُ في زَواياها �ٱلْعُ�شْبَ وَ�ٱلطَّ ِ نُْهَمِرِ، وََجت اءِ �ٱْمل ِ تَخْتَلِطُ بِ�ٱْمل جاتِ �ٱلَّلوْنِ �ٱلْأَخْ�َرض تَدَرُّ
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الت�سميع الأول

لى  �إِ ةِ  َ �ٱلْبُحَْري لِعُبورِ  يُ�سْتَخْدَمُ  بِ  �شَ َ �ٱْخل مِنَ   ٌ بِ�ٱلْكامِلِ، كانَ هُناكَ جِ�ْرس بيعِيَّةِ  �ٱلطَّ بيئَتِهِ  وَْقِعُ عَلى  �ٱْمل حافَظَ 
قَاهي  وَْقِعِ بَعَ�ضُ �ٱْمل كَانِ. وَيوجَدُ في �ٱْمل حْرِ �ٱْمل ةً مِنْ �سِ عُ دَهْ�شَ يْنا عَلَيْهِ وَ�أَعْيُنُنا تَتَّ�سِ قُابِلَةِ مِنْها، وَقَدْ مَ�شَ ةِ �ٱْمل فَّ �ٱل�ضِّ

ةَ. نُْعِ�شَ وباتِ �ٱلْبارِدَةَ �ٱْمل َ�ْرش غيَرةِ �ٱلَّتي تَبيعُ �ٱْمل �ٱل�صَّ
بَ لِزِيارَةِ  باحَةِ، لَكِنَّ �ٱلْوَقْتَ �ٱلْأَنْ�سَ ةِ �ٱل�سِّ ُمارَ�سَةِ رِيّا�ضَ يْفاً لِلِا�سْتِمْتاعِ ِمب لّالِ �صَ كِْنُ،  زِيارَةُ هَذا �ٱل�شَّ وَُمي
�سْتِمْتاعِ بِبَعْ�ضِ  بيعِيَّةِ، بِ�ٱلْإِ�ضافَةِ �إِلى �ٱلِا كَانِ مَعَ �ٱلْأَجْواءِ �ٱلرَّ ةُ �ٱْمل َ بيعِ، حَيْثُ تَ�شْتَدُّ خُ�ْرض لُ �ٱلرَّ لّالِ هُوَ فَ�صْ �ٱل�شَّ

مَكِ بِ�ٱلنَّكَهاتِ وَ�ٱلْبَهاراتِ �ٱلَّلذيذَةِ.  واءِ �ٱل�سَّ بيعِ، مِثْلَ �شِ ي�صاً في �ٱلرَّ مُ خِ�صّ طْعِمَةِ �ٱلَّتي تُقَدَّ �ٱلْأَ
         ح�سين بوكبر مجلة. العربي ال�صغير. العدد 302، نونبر 2017.�ص.�ص:14/10 )بت�صرف(.

ــ �أطرح �س�ؤالا �أو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:
• ما هو ال�شلال ؟

وملأ  والإن�صات،  الا�ستماع  �أثناء  التركيز  �إلى  والمتعلمات  المتعلمين  �أنبه  ثانية  مرّة  الن�ص  �أ�سمع  �أن  قبل  ــ 
الفراغات بالأفكار المنا�سبة:

يقع ال�شلال على بعد �اسعة من مدينة........................................

يعتبر �شلال كرافي�ستا موقعا................................................

ي�ضم �شلال كرافي�ستا العنا�صر الطبيعية الآتية: ................................

حافظ ال�شلال على ......................................................

�أح�سّ الكاتب وهو يعبر الج�سر ............................................

دعا الكاتب النا�س �إلى....................................................	

الت�سميع الثاني

ــ �أ�سمّع الن�ص مرة ثانية منبها المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها، 
وكلّ كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم، من قبيل:

ت�شكيلات: مجموعة من الأ�شكال / بديعة: رائعة وخلابة / عريق: قديم / المنهمر: المتدفّق، �سيّال/ �أخاذ: 
جذّاب / الهادرة: ال�صاخبة / ت�شيع: تن�شر/ فاتنة: �ساحرة  .

ــ �أ�ستثمر ا�سترتيجية عائلة الكلمة:
ال�ضفة  �إلى  البحيرة  كان هناك ج�سر من الخ�شب ي�ستخدم لعبور   ( ي�ستخدم( الموجودة في جملة   ( �أكتب كلمة  ــ 
المقابلة منها(، و�أطلب من المتعلمين والمتعلمات البحث عن فعلها في الما�ضي )ا�ستخدم(، ثم �أ�س�ألهم عن 

مرادفها )ا�ستعمل(، و�أطلب منهم �صياغتها على منوال )يُ�ستخدَم( �أي ) يُ�ستعمَل(.
ــ �أدون العمل على ال�سبورة كما في المثال �أو غيره

اِ�سْتِخدام مُ�سْتخدَم مُ�سْتخدِم ي�سْتخْدم �أ�ستخْدِمُ ا�ستخدم

اِ�سْتِعمال مُ�سْتعمَل مُ�سْتعمِل ي�سْتعْمل �أ�ستعْمِل ا�ستعمل

ــ �أطلب من المتعلمات والمتعلمين الا�شتغال على كلمات �أخرى في مجموعات �أو فرادى. 
مُرتفَع،  مُرتفِع،  يرتفع،  ارتفع،   ( مثل:  م�شتقات،  عدة  منها  ويولدون  الن�ص  في  توجد  كلمات  يختارون  ــ 

ارتفاع( و�أخرى مثل: للتنزّه ــ التخييم ــ المرتبطة ــ فاتنة ــ المنهمِر ــ .....   
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التفاعل مع 

الم�سموع

ــ �أ�ستف�سر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي: 
• بنى العثمانيون الج�سر القديم في مدينة مو�ستار، ماذا يعني ذلك ؟

• ذكر الكاتب دولة البو�سنة والهر�سك، في �أية قارة توجد ؟
• يطغى اللون الخ�ضر على �شلال كرافي�ستا، علام يدل ذلك ؟

• بم تف�سر محافظة موقع ال�شلال على بيئته الطبيعية ؟

تحليل 

الم�سموع

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إنجاز ما ي�أتي:
• نذكر �أو�صاف مدينة مو�ستار.

• ب�أَيِّ حقبة تاريخية يرتبط ت�شييد ج�سر المدينة ؟ 
:  ــ زمان رحلة الكاتب  • نعّني

          ــ و�سيلة نقله
          ــ المكان الذي توجّه �إليه

• نجرد �أو�صاف �شلال كرافي�ستا.
• لماذا يزور ال�سياح �شلال كرافي�ستا؟

• ن�شرح ما قاله الكاتب عن ال�شلال: ) لامكان ليد الإن�سان فيه(
• نذكر من خلال ما ا�ستمعت �إليه: ــ الأمكنة 

                                   ــ ف�صلا من ف�وصل ال�سنة
                                   ــ ا�سم طعام بو�سني

• ن�سمّي: ــ  �شلالا مغربيا.
               ــ �أطعمة مغربية يهواها ال�سياح.

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

ــ �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بالاحتكام �إلى ما يلي:
•  تلخي�ص الن�ص بملأ الفراغ بالأفكار المنا�سبة:

 

�شلال كرافي�ستا

موقعه:

......................

مكوناته الطبيعية:

......................

الف�صل المف�ضل لزيارته:

......................

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات تحديد
• نوع الن�ص: �أدب رحلة

• مو�وضعه: و�صف �شلال كرافي�ستا
• المغزى من الن�ص: الدعوة �إلى زيارة الموقع والا�ستمتاع بجماله

• قيم الن�ص: 
             القيمة التاريخية: الإ�شارة �إلى الحقبة العثمانية

            القيمة الجغرافية: و�صف المكان وموقعه وطق�سه 
ــ �أوجه المتعلم )ة( �إلى التعبير عن الر�أي في:

ــ  المعلومات التي �سمعها: ) دقيقة، مبالغ فيها، مو�وضعية، واقعية، غريبة، جديدة،                     
ــ  المعلومات التي �سمعها: ) دقيقة، مبالغ فيها، مو�وضعية، واقعية، غريبة، جديدة، قديمة...(                             

ــ مدى التنا�سب بين ال�وصرة ومو�وضع الن�ص
ــ �أطلب من المتعلّم )ة( التعليق على دعوة الكاتب النا�س �إلى زيارة �شلال كرافي�ستا.

ــ فح�ص توقعات المتعلمين والمتعلمات قبل الا�ستماع.
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جذاذة تطبيقية لدر�س التراكيب

الأ�سبوع الثالث الوحدة ال�ساد�سة: ال�سياحة

ح�صة من )د30( التراكيب: النوا�سخ الحرفية )1( الظواهر اللغوية

�أولا: �أهداف الدر�س:

.» ــ يتعرف المتعلم)ة( النا�سخ الحرف »�إنَّ
« في التعبيرين ال�شفهي والكتابي. ــ يوظف المتعلم)ة( النا�سخ الحرف »�إنَّ

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين....

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

ــ �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل.
ــ �أ�ستهل الح�صة بع�صف ذهني ، م�ستعينا بن�شاط من قبيل :

« )للتوكيد( ؟  ْتِعَةٌ«. لماذا ا�ستعمل ال�سائحُ كلمة  »�إِنَّ • قال ال�سائحُ للبهجة: »�إنَّ ال�سّاحَةَ ُمم
• �أهيئهم للدر�س بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة  من خلال الن�شاط الآتي: 

يْفٌ. «  على الُجمَلَة الا�سمية الآتية: الف�صلُ �صَ ــ  �أطلب منهم �إدخال »�إنَّ

الملاحظة 

و الاكت�اشف

ــ  لبناء المفهوم، والو�وصل �إلى الا�ستنتاج، �أتدرج في تدبير الأن�شطة بال�صيغ التي �أراها منا�سبة للم�ستوى 
المعرفي للمتعلمين والمتعلمات، مع �إ�شراكهم في كل مراحل الدر�س، وا�ستثمار الو�سائل المنا�سبة.

ــ يقر�أ المتعلمون و المتعلمات الجملتين قراءة �صامتة.

، لتحديد نَوْعها، مع تعليل الإِجابَة. نَة في النَّ�صِّ لَُوَّ مْلَة اْمل ُ 	�أطلب منهم ملاحظة اْجل ـ
مْلَةِ على ال�سبورة.  ُ ليل اْجل ْ 	�أدعوهم �إلى َحت ـ

ناعَةٌ. ياحَةَ �صِ ناعَةٌ = �إِنَّ  + ال�سِّ ياحَةَ �صِ • �إِنَّ ال�سِّ
ناعَةٌ. ياحَةَ �صِ ناعَةٌ  + �إِنَّ = �إِنَّ ال�سِّ ياحَةُ �صِ •  ال�سِّ

مْلَةِ قَبْلَ �أَنْ يَدْخُلَ عَلَيْها الحرف] �إِنَّ [ ؟ ُ ــ �أطلب منهم تحديد نَوْع اْجل
ــ �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: الحرف ] �إِنَّ [ يدخل على الجملة الا�سمية.

ةَ، وَهِيَ:  ئي�سَ نْتاجِ �ٱلرَّ َ �ٱلْإِ ُ عَنا�ِرص �سا�سٍ تُعْتََرب ناعَةٍ �أُخْرى؛ تَقومُ عَلى رَكائِزَ �أَ ناعَةٌ كَ�أَيِّ �صِ ياحَةَ �صِ �إِنَّ �ٱل�سِّ
يَّةِ  ِ هودِ �ٱلْبَ�َرش ُ كيزَةُ الثّانِيَةُ، فَهِيَ �ٱلْعَمَلُ؛ وَيَتَمَثَّل في �ٱْجل ياحِيَّةُ، �أَمّا �ٱلرَّ وَاقِعُ �ٱل�سِّ َثِّلُها �ٱْمل بيعِيَّةُ؛ وُمت وَارِدُ �ٱلطَّ اَْمل
كيزَةَ �ٱلثالِثَةَ؛ فَهُوَ �ٱلَّذي يُ�سْهِمُ  الِ �ٱلرَّ ياحِيَّةِ. وَيُعَدُّ رَ�أُ�سُ �ٱْمل طَةِ �ٱل�سِّ تَلِفِ �ٱلْأَنْ�شِ ْ الَّتي يَبْذُلُها �ٱلْعامِلونَ في ُخم

. ياحِيِّ نُْتَجِ ال�سِّ في تَطويرِ �ٱْمل
دليل المفاهيم والتعريفات ال�سياحية، �سل�سلة ن�شر الوعي ال�سياحي، 
الإ�صدار الخام�س – الإمارات ، �ص:13  )بت�صرف(.
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التحليل

ــ �أطلب منهم الإتيان، على الألواح، بجملة ا�سمية.
ــ �أكتب �إحدى الجمل على ال�سبورة، ثم �أطلب منهم �إدخال الحرف] �إِنَّ [ عليها.

مْلَةِ الَّتي دَخَلَ عَلَيْها الحرف] �إِنَّ [. ُ ــ �أطلب منهم تحديد وَظيفَة كُلِّ ا�سْمٍ في اْجل
ياحَةَ[؟ لِ ]�إِنَّ ال�سِّ ِ الْأَوَّ عَْنى لَوْ يَكْتَفي الحرف] �إِنَّ [ فَقَطْ بِالْعُنْ�ُرص ــ �أ�س�أل: هَلْ يَ�سْتَقيمُ اْمل

ــ �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: الحرف] �إِنَّ [ يدخل على المبتد�إ والخبر.
ناعَةٌ[، وَتحديد التَّغْيير الَّذي حَدَثَ بَعْدَ دُخولِ الحرف ] �إِنَّ [   ياحَةُ �صِ ــ �أطلب منهم ملاحظة جُمْلَة ]ال�سِّ

عَلَيْها.
ُ ا�سْمُ كُلٍّ مِنْهُما؟             تْ حَرَكَةُ حَرْفِهِ الْأخَيِر. وَهَلْ يَتَغَّري َ يْنِ تَغََّري َ ــ �أطلب منهم تحديد �أَيِّ الْعُنْ�ُرص

ــ �أ�ستدرجهم �إلى ا�ستنتاج: ] �إِنَّ [ تدخل على المبتد�إ والخبر، فتن�صب الأول، وي�سمى ا�سمها، وترفع الثاني، 
وي�سمى خبرها.

ــ �أطلب منهم الإتيان، على الألواح، بجملة ت�شتمل �إنَّ وا�سمها وخبرها، ثم �أطلب منهم حذف النا�سخ.

الا�ستنتاج

ــ �أوجههم �إلى تركيب الا�ستناج مما دونته على ال�سبورة بالموازاة مع التحليل، ثم �أطلب من بع�ضهم قراءته.

التدرب

ناعَةٌ.  ياحَةَ �صِ ــ �أدربهم على مهارة الإعراب لي�ست�أن�سوا به ب�إعراب جملة: �إِنَّ ال�سِّ
الكلمة     �إعرابها

خٌ.   �إِنَّ          : حَرْفٌ نا�سِ
بِهِ الْفَتْحَةُ الظّاهِرَةُ في �آخِرِهِ.  ياحَةَ   : اِ�سْمُ �إِنَّ مَنْ�وصبٌ، وَعَلامَةُ نَ�صْ ال�سِّ

ةُ الظّاهِرَةُ في �آخِرِهِ.  مَّ �َربإِنَّ مَرْفوعٌ، وَعَلامَةُ رَفْعِهِ ال�ضَّ ناعَةٌ     : خَ �صِ

التطبيق

ــ �أقوم مكت�سبات المتعلمين )ات( ب�إنجاز ن�شاطي ) �أطبق( في ال�صفحة: )210(، �أو ما �أراه منا�سبا من �أن�شطة.
ــ �أترك لهم الوقت المنا�سب للإجابة، ثُمَّ �أنبههم �إلى الأخطاء من �أجل المعالجة الفورية.

الت�صحيح

ــ  يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا،وينتهي الفردي �شفهيا �أو كتابيا.
با�ستعمال  �أحاول معالجة تعثراتهم   المتعلمين والمتعلمات،  �أكبر عدد من  المنا�سبة لإ�شراك  الطريقة  �أختار  ــ 

الألواح عند ال�ضرورة.

التقويم

 والدعم

ــ �أدون التعثرات وال�صعوبات، التي اعتر�ضت كل متعلم ومتعلمة �أثناء الانجاز، ولم يتمكنوا من تجاوزها، 
لتكون مو�وضعات للمعالجة، في �أ�سبوع التقويم والدعم، و�أثناء تدبير الدرو�س.

مّى  مّى ا�سْمَهُ، وَيَرْفَعُ �ٱلثّانَي وَيُ�سَ لَ وَيُ�سَ بُ �ٱلْأَوَّ ،، فَيَنْ�صِ ِ َرب َ بُْتَدَ�إِ وَ�ٱْخل خٌ لِأَنَّهُ يَدْخُلُ عَلى �ٱْمل ؛ حَرْفٌ نا�سِ �إِنَّ
هُ.  َ خََرب
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 جذاذة تطبيقية لدر�س الن�ص ال�سماعي

الأ�سبوع الرابع        الوحدة ال�ساد�سة: ال�سياحة

ح�صة واحدة من ثلاثين دقيقة ن�ص �سماعي: �أر�ض العلماء التوا�صل ال�شفهي

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ يفهم المتعلّم )ة( الن�ص ال�سماعي »»�أر�ض العلماء« ويحلّله.
ــ ي�ستخل�ص المتعلم )ة( فوائد ال�سياحة بالمغرب والإ�شادة بح�ضارته وكرم �أهله وجمال معماره .

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم )ة(، �وصر، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين ...

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

التهيئة للا�ستماع
ــ �أحفز المتعلمين والمتعلمات و�أجلب انتباههم، �إلى طرح �أ�سئلة مركزة من قبيل:

ــ ما البلدان التي ترجو زيارتها ؟  

الملاحظة 

والتوقع

ــ �أنتقل �إلى كتاب المتعلم )ة( �ص: 215، لننجز ماي�أتي:
• ن�صف مكونات ال�وصرة.

• نقر�أ التعريف، ثم نحدد ما يمثله الم�شهد، وما تمثله الكرة.
ــ �أ�صرح للمتعلمين والمتعلمات بعنوان الن�ص: )�أر�ض العلماء(، و�أكتبه على ال�سبورة، و�أكتب م�صدره �أي�ضا:  

)�أ�سبوعان في المغرب الأق�صى(  

الت�سميع الأول

�أَرْ�ضُ �ٱلعُْلماءِ

 ، �سْلامِيِّ �ٱلْإِ �ٱلتَّاريخِ  �أَ�صيلَةً في  ْتازَةً  يَةً ُمم مِلُ �شَخْ�صِ ْ نَّها بِلادٌ َحت غَْرِبِ، وَذَلِكَ لِأَ �ٱْمل �أُمْنِيَةِ زِيارَةِ  عِ�شْتُ في 
غَْرِبُ نَوابِغَ �ٱلْعُلَماءِ وَكِبارَ  بَ �ٱْمل َ . وَقَدْ �أَْجن ِعْمارِيِّ �ضارَةِ، وَ�ٱلْعُلومِ �ٱلْإِ�سْلامِيَّةِ وَ�ٱلْآدابِ، وَ�ٱلْهَنْدَ�سَةِ، وَ�ٱلْفَنِّ اْمل َ وَ�ٱْحل
حْلَةِ، �أولَئِكَ �ٱلَّذين  غْرافِيا، وَابْنِ بَطّوطَةَ في �ٱلرِّ ُ يِّ في �ٱْجل دٍ �ٱلْإِدْري�سِ مَّ َ دٍ بْنِ ُحم مَّ َ ةِ �أَمْثالَ �ٱلْقا�ضي عَيّا�ضٍ، وَُحم ئِمَّ �ٱلْأَ
هْدِ وَ�ٱلْوَرَعِ، فَقَدْ �أَجْمَعَ �ٱلنّا�سُ عَلى �ٱلْإِقْرارِ  ةَ قُرون. �أَمّا في �ٱلزُّ ْقِ مُدَّ ُ�ؤَلَّفاتِهِمْ وَكِتاباتِهِمْ عُلَماءُ �ٱل�َّرش بَّتَ ِمب تَ�شَ

رْ�ضَ �ٱلْأَوْلِيّاءِ«. غَْرِبَ �أَ ْقَ �أَرْ�ضُ �ٱلْأَنْبِيّاء، وَ�ٱْمل غَارِبَةِ في هَذِهِ �ٱلنّاحِيَةِ، حَتّى قالوا: »�إِنَّ �ٱل�َّرش لِ �ٱْمل بِفَ�ضْ
بِدِرا�سَةِ   ، بيعِيِّ �ٱلطَّ مالِ  َ وَ�ٱْجل وْعَةِ  وَ�ٱلرَّ رْفِ  �ٱلظُّ �أَرْ�ضِ  �ٱلْأقَْ�صى،  غَْرِبِ  �ٱْمل زِيارَةِ  �إِلى  نيُن  َ �ٱْحل  َّ ِيف ثارَ  وَقَدْ 
عَنْ  ثونَ  وَيَتَحَدَّ غَْرِبَ،  �ٱْمل يَذْكُرونَ  �ٱلَّذينَ  �ٱلْأجِلّاءِ،  وَ�ٱلْأَ�ساتِذَةِ  �ٱلْعُلَماءِ  مِنَ  مَ�شايِخِهِ  وَبِتَ�أْثيِر  حيناً،  �ٱلتّاريخِ 

ةً لِتَحْقيقِ هَذِهِ �ٱلْأُمْنِيَّةِ �ٱلْقَديَمةِ. تاحَ �ٱلُله لي فُرْ�صَ هِ. وَقَدْ �أَ حَ�ضارَتِهِ وَمَدَنِيَّتِهِ، وَمَزاياهُ وَخَ�صائِ�صِ
ةَ �إِلى �ٱلدّارِ  هَ غَداً مِنْ جَدَّ رِ �أَنْ �أَتَوَجَّ قَُرَّ مَةِ، يَوْمَ �ٱلثُّلاثاءِ رابِعِ مايو 1976م، �أَنَّهُ مِنَ �ٱْمل كَُرَّ ةَ �ٱْمل عَلِمْتُ في مَكَّ

الْبَيْ�ضاءِ.
فاوَةِ  َ ثََلُ في �ٱْحل َبُ بِهِمْ �ٱْمل ُ�سْلَميَن وَ�ٱلْعَرَبِ �ٱلَّذينَ يُ�ْرض   �إِنَّ مَدينَةَ �ٱلدّارِ الْبَيْ�ضاءِ الَّتي نَزَلْناها هِيَ مَدينَةُ �ٱْمل
دَينَةِ. فَوَجَدْناها نِهايَةً في  لَ في �ٱْمل ِ لِنَتَجَوَّ يْنا �ٱلَّليْلَةَ في راحَةٍ وَهُدوءٍ. وَخَرَجْنا بَعْدَ �ٱلْعَ�ْرص يافَةِ.  قَ�ضَّ وَحُ�سْنِ �ٱل�ضِّ

. دِيِّ حَُمَّ امِعِ �ٱْمل غَْرِبَ في �ٱْجل يْنا �ٱْمل لَّ مالِ. زُرْنا مَكْتَباتٍ عَديدَةً، وَ�صَ َ �ٱْجل



255

الت�سميع الأول

دَينَةُ مَنْبَعَ �ٱلْعُلومِ وَ�ٱلْفُنونِ. وَزُرْنا مَكْتَبَةَ �ٱلْقَرَوِيّيَن وَما  باحِ �إِلى مَدينَةِ فا�سَ. وَلا تَزالُ �ٱْمل يْنا في �ٱل�صَّ وَمَ�ضَ
خولِ في  َّفَ كِتابُهُ بِ�ٱلدُّ ْطوطاتٍ وَنَوادِرِ �ٱلِكُتُبِ! كانَ كُلُّ مُ�ؤَلِّفٍ مَغْرِبِيٍّ يَتَمَنّى �أَنْ يَتَ�َرش تَ�شْتَمِلُ عَلَيْهِ مِنْ َخم
وَ�ٱلْقَلْبُ  كَْتَبَةِ  �ٱْمل مِنَ  غَارِبَةِ. وَخَرَجْنا  اْمل �ٱلْعُلَماءِ  اهْتِمامِ  عَ  الَّتي كانَتْ مَوْ�ضِ �ٱلْعَظيمَةِ  كَْتَبَةِ  �ٱْمل هَذِهِ  كُتُبِ  قائِمَةِ 

اثِ �ٱلْقَلَمِيِّ �ٱلنّادِرِ. مَ�أْخوذٌ بِهَذا �ٱلُّرت
ــ �أطرح �س�ؤالا �أو �س�ؤالين للفهم الأولي من قبيل:

• ما الأمنية التي كان يرجوها الكاتب؟
وتتمة  والإن�صات،  الا�ستماع  �أثناء  التركيز  �إلى  والمتعلمات  المتعلمين  �أنبه  ثانية  مرّة  الن�ص  �أ�سمع  �أن  قبل  ــ 

الجمل الآتية من خلال الم�سموع:
رجا الكاتب زيارة المغرب لأنه بلد يتميزّ ب�شخ�صية..........................

�أجمع النا�س على �أن المغرب هو...............................

الذي �شجع الكاتب على زيارة المغرب هو........................

انطلقت رحلة الكاتب من مدينة ............. وو�صل �إلى مدينة....................

�اسفر الكاتب �إلى مدينة........ وزار فيها......................

الت�سميع الثاني

ــ �أ�سمّع الن�ص مرة ثانية منبها المتعلمين والمتعلمات �إلى �شرح الكلمات ال�صعبة �أو الجديدة، التي دوّنوها، 
وكلّ كلمة يمكن �أن تعوق عملية الفهم، من قبيل:

�أنجب: �أعطى / نوابغ، جمع نابغة: عباقرة  / الحفاوة: لإظهار الفرح والإكِرام/ منبع: م�صدر / مخطوطات، 
جمع مخطوط: كتاب �أو ن�ص مكتوب باليد .

ــ �أ�ستثمر ا�ستراتيجية ال�سياق
�أنطلق من الن�ص، و�أختار منه جملة �أ�شتغل مع المتعلمين والمتعلمات على معانيها: ) وقد �أنجب المغرب نوابغ 

العلماء وكبار الأئمة(.
ــ �أطلب منهم قراءتها مع التركيز على كلمة " �أنجب" ومعناها في الجملة، �أقول لهم �أن لفعل " �أنجب" معاني 

متعدّدة، ف�أطلب منهم �شرحها ح�سب �سياقها في كل جملة.
ــ يمكن �أن �أدوّن على ال�سبورة الجدول الآتي للا�شتغال عليه جماعيا:

المعنى في ال�سياق الجملة                              	        الكلمة                                      	

	�أنجب الرجلُ                             ولد ولدا نجيبا                                             
	�أنجبت المر�أةُ                              ولدت مولودا      �أنجب                 
	�أنجبت الأر�ضُ �أبطالا                 �أعطت �أبطالا                                 

	�أنجب من ال�شجرة فرعا	       قطعه                                            

فهم الم�سموع

ــ �أطرح �أ�سئلة الفهم، يجب �أن �أعدّها �إعدادا دقيقا. وكلّما تعذّرت الإجابة يمكنني �أن �أعيد ت�سميع الجزء 
الذي ي�شكّل  �صعوبة في الفهم، �أو الذي يكت�سي �أهمية خا�صة �أريد �أن يركّز عليها. 

ــ للت�أكد من فهم الم�سموع، وملء الفراغ بما ينا�سب ، �أطرح �أ�سئلة من قبيل:
َ رجا الكاتب زيارة المغرب؟ • ِمل

• بم عُرفت �أر�ض المغرب من الناحية الدينية ؟
• ما دواعي حنين الكاتب �إلى زيارة المغرب؟

• من �أية مدينة انطلقت رحلة الكاتب ؟ 
• �إلى �أية مدينة مغربية و�صل ؟

• ما ا�سم المدينة التي �سافر �إليها بعد ذلك ؟  وماذا زار فيها ؟
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التفاعل مع 

الم�سموع

ــ �أ�ستف�سر المتعلّمين والمتعلّمات عما يلي: 
 • يتميّز المغرب ب�شخ�صيته الأ�صيلة والمتميّزة، ماذا يعني ذلك؟

 • بم تف�سر ا�ستعمال الكاتب لعبارات دينية؟
  • ماذا يق�صد الكاتب بقوله �أنّ:   ــ فا�س لاتزال منبع العلوم والفنون؟

• �أ�شار الكاتب �إلى الرّحالة ابن بطوطة، ماذا تعرف عنه ؟
• نذكر مدنا مغربية تميزت بتراثها الح�ضاري �أو الثقافي.

تحليل 

الم�سموع

ــ �أطلب من المتعلمين والمتعلمات �إنجاز ما ي�أتي:
• لماذا ت�شبت الم�شارقة بكتب المغاربة؟

• نذكر بع�ض �أو�صاف المغاربة كما �سمعتها من الن�ص.
• نجرد الأمكنة التي �سمعتها من الن�ص.

• �أ�شار الكاتب �إلى مجموعة من العلوم والفنون، نحدّدها.
• ن�سمّي علماء مغاربة قدماء �أو معا�صرين.

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

ــ �أ�ساعد المتعلّمين والمتعلّمات على تقويم الن�ص بالاحتكام �إلى ما يلي:
• الربط بين الجمل الآتية ب�أدوات ربط منا�سبة: 

رجا الكاتب زيارة المغرب    تحقق رجاء الكاتب     �سافر الكاتب من مكة المكرمة �إلى مدينة 
الدار البي�ضاء      ا�ستمتع الكاتب بجمال مدينة الدار البي�ضاء وكرم �أهلها     زار الكاتب 

مكتبة القرويين بمدينة فا�س.
ــ يمكن للمتعلمات والمتعلمين �إعادة تنظيم الأفكار ح�سب ما ينا�سب المعنى.

ليعبر كل واحد عن فكرة ويكمل الآخر ما بد�أ  بالتناوب  الن�ص  �إعادة �سرد  المتعلم والمتعلمة  �أطلب من  ــ 
الأول.

ــ �أوجّه المتعلمين والمتعلمات �إلى تحديد
•  نوع الن�ص: �أدب الرحلة

•  مو�وضع الن�ص: زيارة الكاتب للمغرب 
•  المغزى من الن�ص: الإ�شادة بح�ضارة المغرب وكرم �أهله وجمال عمرانه

ــ �أطلب من المتعلم )ة( التعبير عن الر�أي في: ــ المعلومات التي �سمعها المتعلم )ة(
                                                                   ــ العلاقة بين العنوان ومو�وضع الن�ص
                                                                   ــ العلاقة بين ال�وصرة ومو�وضع الن�ص

                                                                   ــ لغة الن�ص
•  فح�ص توقعات المتعلمين و المتعلمات قبل الإ�ستماع
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جذاذة تطبيقية لدر�س التطبيقات الكتابية

الأ�سبوع الرابع الوحدة ال�ساد�سة: ال�سياحة

د( ح�صة من )45  الكتابة التطبيقات الكتابية

�أولا: �أهداف الدر�س:

ــ  يتدرب المتعلم)ة( على مهارة ال�شكل.
ــ ي�ستثمر المتعلم)ة( بطريقة �سليمة ما اكت�سبه من ظواهر لغوية .

ثانيا: الو�اسئل التعليمية: كتاب المتعلم)ة(، �وصر، �ألواح، �سبورة، موارد رقمية...

ثالثا: �صيغ العمل: عمل فردي، ثنائي، جماعي، عمل تفاعلي في مجموعات، التعلم بالقرين....

رابعا: �إنجاز الح�ص�ص.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالمراحل

و�ضعية 

الانطلاق

ــ �أحدد �أهداف الدر�س، و�أتعاقد مع المتعلمين والمتعلمات حول طرق العمل.
ــ �أهيئهم للدر�س بتقويم مكت�سباتهم و معارفهم ال�سابقة؛  من خلال طرح �أ�سئلة مرتبطة بالظواهر اللغوية 

المدرو�سة للت�أكد من �ضبطهم لها، من قبيل:
• كيف يبنى الما�ضي للمجهول؟ و كيف يبنى الم�ضارع للمجهول؟

• فيم تتفق النوا�سخ الفعلية مع النوا�سخ الحرفية؟ وفيم تختلفان؟
•  ما الحركة الأقوى التي لاتت�أثر بالحركات الأخرى في ر�سم الهمزة المتو�سطة؟

الن�ص 

التطبيقي

ــ  �أدعو المتعلمين والمتعلمات �إلى قراءة �صامتة لأكثر من مرة للن�ص في كتبهم، )�ص: 219( لي�ست�ضمروا 
كلماته، و�أثناءها ي�سجلون �أثناءها الكلمات ال�صعبة، �أو الجدبدة.

ــ �أطلب منهم بالتناوب كتابة الكلمات ال�صعبة على ال�سبورة لي�شارك الجميع في �شرحها. 
ــ �أطرح عليهم �أ�سئلة للت�أكد من فهمهم للمقروء، من قبيل:

• مراك�ش م�شتهرة بماذا؟ 
•  ما الذي ي�أخذ ب�إعجاب ال�سياح؟

ــ �أطالبهم بقراءة �صامتة للن�ص، ي�ضبطون خلالها، بال�شكل التام، الكلمات والجمل الملونة غير الم�ضبوطة، 
)مع حثهم على ال�ضبط بقلم الر�صا�ص، لي�سهل ت�وصيب الأخطاء من جهة، ومحافظة على نظافة الكتاب 

من جهة �أخرى(.
�إلى  المتعلمين والمتعلمات نقلها  �أطلب من  ال�سبورة، الكلمات والجمل غير الم�ضبوطة ، ثم  �أكتب،على  ــ 

دفاترهم.
ــ �أترك للمتعلمين والمتعلمات الوقت المنا�سب للإنجاز، و�أثناء ذلك، �أمر بين ال�صفوف للت�شجيع، والتنبيه 

للأخطاء، وتقديم العون والمعالجة الفورية للمتعثرين.
ــ �أعين  من المتعلمين والمتعلمات من يتناوب على �ضبط جمله بال�شكل التام.

ــ �أدعوهم �إلى ت�وصيب ما يبدو لهم خط�أ، مع تعليل مقترحاتهم. 
	�أدعوهم �إلى ت�صحيح ما قد ارتكبوه من �أخطاء في كتبهم. ـ
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التمارين 

التطبيقية

	�أختار من الأن�شطة الآتية ما �أراه منا�سبا لأقوم به مكت�سبات المتعلمين والمتعلمات، و�أرجئ  ما تبقى منها  ـ
لأ�سبوع التقويم والدعم.

لُهُ لِلْمَجْهولِ. حيحَاً مَبْنِيّاً لِلْمَعْلومِ، ثُمَّ �أُحَوِّ 1-  �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ فِعْلًا �صَ
هُ. َ ، في تَرْ�سيمَةٍ ا�سْمَهُ وَخََرب ُ خَاً، ثُمَّ �أُبَِّني 2- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ ثَلاثَةَ حَرفاً نا�سِ

ياحُ( يِّقَةِ– مَتاهَةٌ –مَرِّ - ال�سُّ وار – اَل�ضَّ �سْماءِ الْآتِيَةِ: ) اَلزُّ فْعالَ مِنَ الْأَ 3- �أُعْطي الْأَ
           . تَها �سَطْرٍ في النَّ�صِّ ْ 4- �أُعْرِبُ كُلَّ كَلِمَةٍ َحت

ينجز المتعلمون والمتعلمات ن�شاط ) �أُنْتِجُ (:   ـ	ـ
ثُ عَنْ مَدينَةٍ مَغْرِبِيَّةٍ �أُخْرى.  دَّ َ ، فَ�أََحت     • �أُحاكي النَّ�صَّ

�أجل  من  الأخطاء  �إلى  والتنبيه  للتحفيز  ال�صفوف  بين  �أمر  و�أثناءها  للإجابة،  المنا�سب  الوقت  لهم  	�أترك  ـ
المعالجة الفورية.

الت�صحيح

يمكن �أن يكون الت�صحيح في الأول ثنائيا، ثم بعده جماعيا، وينتهي الفردي �شفهيا �أو كتابيا. ـ	ـ
با�ستعمال  �أحاول معالجة تعثراتهم  المتعلمات،  المتعلمين و  �أكبر عدد من  المنا�سبة لإ�شراك  الطريقة  	�أختار  ـ

الألواح عند ال�ضرورة.

التقويم

 والدعم

الانجاز             �أثناء  متعلمة  و  متعلم  كل  اعتر�ضت  التي   ، ال�صعوبات،  و  التعثرات  �أدون  الملاحظات  دفتر  ــ في 
والتي نبهتهم �إليها، ولم يتمكنوا من تجاوزها، لتكون مو�وضعات للمعالجة والدعم، في �أ�سبوع التقويم  

والدعم، و�أثناء تدبير الدرو�س.
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التمارين التطبيقية ) الإجابات المرتقبة مكتوبة بلون مغاير (الأ�سبوعالوحدة

قُ 11 �أُطَبِّ

1- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ مِثالًا لِكُلِّ نَوْعٍ: اِ�سْمٌ ــ فِعْلٌ ــ حَرْفٌ 
2- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ جُملَةً فِعْلِيَّةً

مُّ ــ طَريقٌ                                                          3- �أُبَيِّنُ، في تَرْ�سيمَةٍ، نَوْعَ كُلِّ كَلِمَةٍ:  ــ عَلى ــ يَ�ضُ
نْ�سانِ لِلْكِتابَةِ. لُ �إِلى جُمْلَةٍ فِعْلِيَّةٍ: اِكْتِ�شافُ الْإِ 4- �أُحَوِّ

�أُنْتِجُ                                       

نَ فِقْرَةً.  ــ �أُعَبِّرُ عَنِ الْمَ�شْهَدِ بِثَلاثِ جُمَلٍ فِعْلِيَّةٍ، ثُمَّ �أَرْبِطُ بَيْنَها لِأُكَوِّ

قُ 2 �أُطَبِّ

1- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ مِثالًا لِكُلِّ نَوْعٍ:  اِ�سْمٌ ــ فِعْلٌ ــ حَرْفٌ.  
2- �أُبَيِّنُ، في تَرْ�سيمَةٍ ، نَوْعَ كُلِّ كَلِمَةٍ وَالْعَلامَةَ الدّالَّةَ عَلَيْهِ:      

         قامَتْ – اَلْأَجْيالِ – في – اَلتُّراثُ – اِزْدَهَرَتْ                                    
3- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ جُملَتَيْنِ فِعْلِيَّتَيْنِ.

4- �أُكْمِلُ كَالْمِثالِ:
فَرِ.                                        ــ يَرْجِعُ ..... مِنَ الْمَنْفى ← يَرْجِعُ الْمَلِكُ مِنَ ال�سَّ

.  ) قالَ، يَقولُ، �شَهِدَ، يَ�شْهَدُ،.....(  ــ .... ال�شّاهِدُ الْحَقَّ
ورَةِ.  ) اِ�سْمٌ مُ�ؤَنَّثٌ: اَلفَتاةُ .....(  ــ اِحْتَفَظَتِ.......بِال�صّ

�أُنْتِجُ                                        

بُها مِنَ الْأَفْعالِ وَالْأَ�سْماءِ  فْحَةِ )20( بجُمِلٍ فِعْلِيَّةٍ، �أُرَكِّ  ــ �أُعَبِّرُ عَنْ �أَحَدِ مَ�شْهَدَي ال�صَّ
ريطَيْنِ، ثُمَّ �أَرْبِطُ بَيْنَها لِأُنْتِجَ فِقْرَةً:     الْوارِدَةِ في ال�شَّ

عَتِ ــ انْطَلَقَتِ ــ ظَهَرَ تِ ــ تَجَمَّ                              عَلَتِ ــ حَطَّ
ائِرَةُ غاريدُ ــ الطَّ الْجَماهيرُــ  الْهُتافاتُ ــ الْمَلِكُ ــ الزَّ

ائِرَةُ، فَظَهَرَ الْمَلِكُ، وَانْطَلَقَتِ الْهُتافاتُ، وَعَلَتِ. تِ الطَّ عَتِ الْجَماهيرُ. حَطَّ     تَجَمَّ

�أنَ�شطة التطبيقات الكتابية
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ق3ُ �أُطَبِّ

1- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ مِثالًا لِكُلِّ نَوْعٍ:            
رٌ  ــ  اِ�سْمٌ مُ�ؤَنَّثٌ.                  جُملَةٌ ــ جُملَةٌ  ــ ا�سْمِيَّةٌ وفِعْلِيَّةٌ  ــ اِ�سْمٌ مُذَكَّ

ئُ جُمَلًا ا�سْمِيَّةً كَما في الْمِثالِ:          2- �أُنْ�شِ
�صيلَةٌ.                ــ �أ�صالَةُ الْحَ�ضارَةِ    ←   اَلْحَ�ضارَةُ �أَ

لَبَةُ، .....( يْخَ. ) اَلنّا�سُ، الطَّ ل........ال�شَّ يْخِ  ← بَجَّ ــ تَبْجيلُ ال�شَّ
ــ قِدَمُ جامِعَةِ الْقَرَوِيّينَ ← ............. )جامِعَةُ الْقَرَوِيّينَ قَديمَةٌ (

عَتِ الْعُلومُ ( عُ الْعُلومِ ← ...................     ) تَنَوَّ ــ تَنَوُّ
بِ الْمَطْلوبِ:          �سْمِيَّةَ بِحَ�سَ 3-  �أُكْمِلُ الْجُمَلَ الِا

�سْتاذِ.       ) جالِ�سٌ (                 ــ اَلطّالِبُ ....... �أَمامَ الْأُ
ــ ......... جالِ�سانِ �أَمامَ الْأُ�سْتاذِ       ) اَلطّالِبانِ (                

�سْتاذِ.         )جالِ�سونَ ( ــ اَلطّلَبَةُ ........�أَمامَ الْأُ
�أُنْتِجُ     

الكَلِماتِ  مِنَ  بُها  �أُرَكِّ ا�سْمِيَّةٍ،  بجُمِلٍ  مَغْرِبِيَّةً،  �أَثَرِيَّةً  مَدينَةً  فيها  فُ  �أَ�صِ فِقْرَةً،  �أُنْتِجُ   
الْوارِدَةِ في الْعَمُودَيْنِ:   

يِّقَةٌ، اَلْأَبْوابُ مُزَخْرَفَةٌ، اَلْأَ�سْواقُ �شَعْبِيَّةٌ. ةُ �ضَ رَةُ، اَلْأَ�سْوارُ طينِيَّةٌ ، اَلْأَزِقَّ وَّ  اَلْمَدينَةُ مُ�سَ

اَلْمَدينَةُ
 اَلْأَ�سْوارُ
ةُ   اَلْأَزِقَّ

اَلْأَبْوابُ
 اَلْأَ�سْواقُ

طينِيَّةٌ 
مُزَخْرَفَةٌ 

�شَعْبِيَّةٌ 
يِّقَةٌ  �ضَ

رَةُ وَّ مُ�سَ
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قُ 4 �أُطَبِّ

لُها، في جَدْولٍ �إِلى مُثَنّياتٍ.                          1- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ ثَلاثَةَ جُموعٍ، ثُمَّ �أُحَوِّ
رٌ /مُ�ؤَنَّثٌ(. هُ )مُذَكَّ لُ كُلَّ جَمْعٍ مِنَ الْجُموعِ ال�سّابِقَةِ �إِلى مُفْرَدٍ، ثُمِّ �أُبَيِّنُ جِنْ�سَ 2- �أُحَوِّ

3- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ جُملَتَيْنِ ا�سْمِيَّتَيْنِ. 
4- �أُعْرِبُ: اَلْمَنْظَرُ مُثيرٌ.  

�أُنْتِجُ                                        

  ــ �أُنْتِجُ فِقْرَةً �أُعَبِّرُ فيها عَنِ الْمَ�شهَدِ، بِجُمَلٍ فِعْلِيَّةٍ وَا�سْمِيَّةٍ:

ق21ُ �أُطَبِّ

فٌ ب) ال( 1- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ ثَلاثَةَ �أَمْثِلَةٍ لِكُلِّ نَوْعٍ: ــ اِ�سْمٌ نَكِرَةٌ ــ اِ�سْمٌ مُعَرَّ
رَها في تَرْ�سيمَةٍ. عُ عَنا�صِ 2- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ جُملَةً فِعْلِيَّةً، �أَ�ضَ

لُ �إلِى جُمْلَةٍ فِعْلِيَّةٍ، ثُمَّ �أُبَيِّنُ الْفاعِلَ بِقَلَمٍ مُغايِرٍ: 3- �أُحَوِّ
بِ( بَ الْقارِئُ الْقِراءَةَ بِالتَّدَرُّ بِ ← ...... ) اِكْتَ�سَ ــ اِكْتِ�سابُ الْقارِئِ لِلْقِراءَةِ بِالتَّدَرُّ

لٍ، وَ�أُخْرى بِهَمْزَةِ قَطْعِ.  4- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ كَلِمةً مَبْدوءَةً بِهَمْزَةِ وَ�صْ
�أُنْتِجُ

نَ فِقْرَةً.  فْحَةِ: )44(، بِثَلاثِ جُمَلٍ فِعْلِيَّةٍ، ثُمَّ �أرَْبِطُ بَيْنَها لِأكَُوِّ ــ �أعَُبِّرُ عَنِ الْمَ�شْهَدِ بِال�صَّ

قُ  2 �أُطَبِّ

�ضافَةِ. فَةَ بِالْإِ �سْماءَ الْمُعَرَّ 1- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ الْأَ
في  رَها  عَنا�صِ �أُبَيِّنُ  ثُمَّ  بِهِ،  مَفْعولٍ  عَلى  مُ�شْتَمِلَةً  فِعْلِيَّةً  جُملَةً  النَّ�صِّ  مِنَ  �أَ�سْتَخْرِجُ   -2

تَرْ�سيمَةٍ.      
فٍ بِالْإِ�ضافَةِ، مَعَ تَغْييرِ ما يَلْزَمُ: »  فَ بِ )ال( �إلِى مُعَرَّ لُ، في ما يَ�أْتي، الْمُعَرَّ 3- �أُحَوِّ

ورَ الَّذي �أَعْطاهُ �إِيّاهُ الْمُخْرِجُ«.  بَةِ، يُمَثِّلُ الدَّ وَقَفَ الْمُمَثِّلُ عَلَى الْخَ�شَ
بيبِ الَّذي �أَعْطاهُ �إِيّاهُ  بَةِ الْمَ�سْرَحِ، يُمَثِّلُ دَورَ الطَّ     ) وَقَفَ مُمَثِّلُ الْمَ�سْرَحِيَّةِ عَلَى خَ�شَ

مُخْرِجُ الْمَ�سْرَحِيَّةِ.(
�أُنْتِجُ                                       

ةِ، بجُمِلٍ فِعْلِيَّةٍ،    - �أُنْتِجُ مَعَ زَميلي، �أَوْ زَميلَتي، فِقْرَةً نَتَخَيَّلُ فيها نِهايَةً �أُخْرى لِلْقِ�صَّ
وَمَعارِفَ بِالْإِ�ضافَةِ. 
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قُ                      3 �أُطَبِّ

رَهُ في تر�سيمَةٍ.           1-�أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ تَرْكيبَ عَطْفٍ، �أُبَيِّنُ عَنا�صِ
 – – تِلْكَ  �أولَئِكَ  الْآتِيَةِ:  الْإِ�شارَةِ  لِأَ�سْماءِ  بَةٍ  مُنا�سِ �أَ�سْماءٍ  النَّ�صِّ ثَلاثَةَ  مِنَ  �أَ�سْتَخْرِجُ   -2

ذَلِكَ.
بُها:  3- �أُكْمِلُ الْجُمَلَ بِما يُنا�سِ

ةُ حَرَكاتِها.                    •......  ........ حَرَكاتِهِنَّ •تَ�ؤَدّي الرّاقِ�صَ
•يُ�ؤَدّي .......  حَرَكاتِهِما.                 •.....    ........ حَرَكاتِهِمْ.

تانِ .....  •..... الرّاقِ�صُ   .......                     • .....   الرّاقِ�صَ

الرّاقِ�صاتُ  تُ�ؤَدّي  ــ  حَرَكاتِهِ   الرّاقِ�صُ  يُ�ؤَدّي  ــ   حَرَكاتِهِما  الرّاقِ�صانِ   يُ�ؤَدّي   (   
تانِ حَرَكاتِهِما (      حَرَكاتِهِنَّ ــ يُ�ؤَدّي الرّاقِ�وصنَ حَرَكاتِهِمْ ــ تُ�ؤَدّي الرّاقِ�صَ

                             
�أُنْتِج      

وْ وَطَنِيَّةً،  ةً مَحَلِّيَّةً، �أَ فُ فيها رَقْ�صَ • �أَتَعاوَنُ مَعَ �أَفْرادِ مَجْموعَتي عَلى �إِنْتاجِ  فِقْرَةً، نَ�صِ
نَةً الْعَطْفَ، وَالْمَعارِفَ بِالْإِ�ضافَةِ. مِّ نَ�سْتَعْمِلُ فيها جُملًا مُتَ�ضَ

ق4ُ �أُطَبِّ

1- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ ا�سما معرفا بِالْإِ�ضافَةِ.                         
طُها هَمْزَةٌ، ثُمَّ �أُبَيِّنُ �سَبَبَ كِتابَتِها. 2- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ كَلِمَةً تَتَوَ�سَّ

3- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ تَرْكيبَيْنِ عَطْفِيَّيْنِ مُخْتَلِفَيْنِ.
. 4- �أُعْرِبُ: اَلْكاريكاتيرُ فَنٌّ

�أُنْتِجُ     

لِلْعَطْفِ  مِنَةٍ  مُتَ�ضَ وا�سْمِيَّةٍ،  فِعْلِيَّةٍ  بِجُمَلٍ  �ص.)73(  الْمَ�شْهَدِ  عَنِ  �أُعَبِّرُ  فِقْرَةً  �أُنْتِجُ   -
بِالْواوِ، وَالْفاءِ، وَثُمَّ .
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قُ 31 �أُطَبِّ

بَيِنُ نَوْعَها. �سْماءَ الْمَو�وصلَةَ، ثُمَّ �أُ 1- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ الْأَ
2- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ جُملَةً فِعْلِيَّةً، فِعْلُها لازِمٌ.

بَبَ. حُ ال�سَ لِفِ، ثُمَّ �أُوَ�ضِّ طُها هَمْزَةٌ عَلى الْأَ 3- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ كَلِمةً تَتَوَ�سَّ
جائِعاً.  يَلْعَبَ  �أَنْ  خَيَّرْتَهُا  لَوْ  الْقَدَمِ،  كُرَةُ  هِوايَتُهُ  اَلَّذي  ــ  نَّثِ:  الْمُ�ؤَ �إِلى  لُ  �أُحَوِّ  -4

...........عَيْنٌ. 
 )اَلَّتي هِوايَتُها كُرَةُ الْقَدَمِ، لَوْ خَيَّرْتَها�أَنْ تَلْعَبَ جائعَةً.( 

�أُنْتِجُ

لَةِ بِ�أَرْبَعِ جُمَلٍ، �أَ�سْتَعْمِلُ فيها �أَ�سْماءً مَوْ�وصلَةً، ثُمَّ �أَرْبِطُ بَيْنَها  ــ �أُعَبِّرُ عَنِ هِوايَتي الْمُفَ�ضَّ
نَ فِقْرَةً.   لِأُكَوِّ

قُ   2 �أُطَبِّ

في  رَها   عَنا�صِ �أُبَيِّنُ  ثُمَّ   ، مُتَعَدٍّ فِعْلٍ  عَلى  مُ�شْتَمِلَةً  فِعْلِيَّةً  جُملَةً  النَّ�صِّ  مِنَ  �أَ�سْتَخْرِجُ   -1
تَرْ�سيمَةٍ.

�أُعَلِّلُ  ثُمَّ  الْأَلِفِ،  عَلى  هَمَزاتٌ  طُها  تَتَوَ�سَّ الَّتي  الْكَلِماتِ  النَّ�صِّ  مِنَ  �أَ�سْتَخْرِجُ   -2  
كِتابَتَها.      

فٍ بِالْإِ�ضافَةِ، مَعَ تَغْييرِ ما يَلْزَمُ:  »  فَ بِ )ال( �إِلى مُعَرَّ لُ، في ما يَ�أْتي، الْمُعَرَّ  3- �أُحَوِّ
فاقِ«.  مارِ�سَها في الْمَلْعَبِ مَعَ الرِّ حِبُّ �أَنْ �أُ �أَهْوى الْكُرَةَ، وَ�أً

لَّةِ، وَ�أًحِبُّ �أَنْ �أُمارِ�سَها في مَلْعَبِ الْحَيِّ مَعَ رِفاقِ الْمَدْرَ�سَةِ.(          )�أَهْوى كُرَةَ ال�سَّ
فْلَةُ الْكُتُبَ. 4- �أُعْرِبُ: تَقْرَ�أُ الطِّ

�أُنْتِجُ                                       

ةِ، بجُمِلٍ فِعْلِيَّةٍ، وَمَعارِفَ    ــ �أُنْتِجُ مَعَ زَميلي، �أَوْ زَميلَتي، فِقْرَةً نَتَخَيَّلُ فيها نِهايَةً لِلْقِ�صَّ
بِالْإِ�ضافَةِ. 
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قُ                      3  �أُطَبِّ
مائِرُ. لَتْ بِها �ضَ 1- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ ثَلاثَ كَلِماتٍ اتَّ�صَ

2- �أُظْهِرُ الفاعِلَ في كُلِّ جُمْلَةٍ مِنَ الْجُمَلِ الْآتِيَةِ:
فْلَةُ تَعَلُّمَهُ (           اِ�سْتَطَعْتُ تَعَلُّمَهُ        .............. ) اِ�سْتَطاعَتِ الطِّ

فْلَةُ الْمو�سيقى (         �أَحْبَبْتُ الْمو�سيقى        .............  )�أَحْبَّتِ الطِّ
فْلانِ عَنّي الْهِوايَةَ (         وَرِثا عَنّي الْهِوايَةَ        .............  )وَرِثَ الطِّ

بُها:  3- �أُكْمِلُ الْجُمَلَ بِما يُنا�سِ
•�أَحَبَّتِ الْكاتِبَةُ هِوايَتَها.                   •......  ........ هِواياتِهِنَّ

•�أَحَبَّ .......  هِوايَتَهُما.               •.....    ........ هِواياتِهِمْ.
•..... الْكاتِبُ   .......               • .....   الْكاتِبَتانِ .....

•  �أَحَبَّتِ الْكاتِبَةُ هِوايَتَها.              •�أَحَبَّتِ الْكاتِباتُ هِواياتِهِنَّ
• �أَحَبَّ الْكاتِبانِ هِوايَتَهُما.           • �أَحَبَّ الْكُتّابُ/ الْكاتِبونَ هِواياتِهِمْ.
• �أَحَبَّ الْكاتِبُ هِوايَتَه.                • �أَحَبَّتِ الْكاتِبَتانِ هِوايَتَهُما.          

 �أُنْتِجُ:      

ميرِ  �إِلي �ضَ الْمُتَكَلّمِ،  ميرِ  مِنْ �ضَ النَّ�صِّ  عَلى تَحويلِ  مَجْموعَتي  �أَفْرادِ  مَعَ  �أَتَعاوَنُ   •   
، هَكَذا:عِنْدَما كانَتِ الْكاتِبَةُ...............  الْغائِبَةِ؛ بِحَيْثُ نَبْدَ�أُ النَّ�صًّ

فَها والِدَاها �إِلى المو�سيقى. وَكانَ الْأَمْرُ مُتْعَةً حَتّى  غيرةً ، عَرَّ عِنْدَما كانَتِ الْكاتِبَةُ �صَ
ريرِ،  تَعَلُّمَهُ هُوَ قَليلٌ مِنَ ال�صَّ وَ�إِنِ ا�سْتَعْ�صى عَلَيْها التَّعْليمِ، فَكُلُّ ما ا�سْتَطاعَتِ الْكاتِبَةُ 

وَمَعَ ذَلِكَ �أَحْبَّتِ الْمو�سيقى، وَ�سَعِدَتْ بِ�أَنَّ طِفْلَيْها وَرِثا عَنْها هَذِهِ الْهِوايَةَ.

ق4ُ �أُطَبِّ

مائِرُ.                          لَتْ بِها �ضَ 1- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ ثَلاثَ كَلِماتٍ اتَّ�صَ
لٌ. ميرٌ مُتَّ�صِ 2- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ ثَلاثَ جُمَلٍ فِعْلِيَّةٍ؛ فاعِلُ كُلُّ جُمْلَةٍ �ضَ

طُ بِ�أَحَدِ النَّوادي. 3- �أَجْعَلُ الْفاعِلَ ظاهِراً في الْجُمْلَةِ الْآتِيَةِ:  يَنْ�شَ
. 4- �أُعْرِبُ ما تَحْتَهُ خَطٌّ في النَّ�صِّ

�أُنْتِجُ

رُ فيها ما �أقَْنَعَ بِهِ عادِلٌ والِدَهُ لِيُغَيِّرَ رَ�أْيَهُ. وَّ - �أُعَبِّرُ، في فِقْرَةٍ، بِجُمَلٍ فِعْلِيَّةٍ وَا�سْمِيَّةٍ، �أَتَ�صَ
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قُ  41 �أُطَبِّ

 : 1- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ
جُمْلَةً فِعْلُها مَبْنْيٌّ لِلْمَجْهولِ 

ــ جُمْلَةً المَفْعولُ بِهِ فيها ظاهِرٌ 
ميرٌ.  ــ جُمْلَةً الْمَفْعولُ بِهِ فيها �ضَ

لُ الْفِعْلَ في الْجُمْلَةِ التّاليَةِ مِنْ مَبْنِيٍّ لِلْمَعْلومِ �إِلى مَبْنِيٍّ لِلْمَجْهولِ: 2- �أُحَوِّ
  ــ �أَعْطى الْمُزارِعُ النَّخْلَ الْعِنايَةَ.  ) �أُعْطِيَ النَّخْلُ الْعِنايَةَ .(  

        
�أُنْتِجُ

نَ فِقْرَةً.   رْبَعِ جُمَلٍ، ثُمَّ �أَرْبِطُ بَيْنَها لِأُكَوِّ  ــ �أُعَبِّرُ عَنِ الْمَ�شْهَدِ بِ�أَ

قُ   2 �أُطَبِّ

: 1- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ
ــ جُمْلَةً فِعْلُها ما�ضٍ مَبْنِيٌّ لِلْمَجْهولِ. 

ــ جُمْلَةً مُ�شْتَمِلَةً عَلى مَفْعولٍ بِهِ، ثُمَّ �أُبَيِّنُ نَوْعَهُ.
فَةٍ ، ثُمَّ �أُعَلِّلُ كِتابَتَها.   ــ �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ كَلِمةً مَخْتومَةَ بِهَمْزةٍ مُتَطَرِّ

بِطُ الْجُمْلَةَ الْآتِيَةَ بِطَريقَتيْنِ مُخْتَلِفَتَيْنِ: 2- �أَ�ضْ
 �أنجز المنزل ب�سرعة. 

رْعَةٍ.( رْعَةٍ. ــ  �أُنْجِزَ الْمَنْزِلُ بِ�سُ ــ  �أنجز المنزل ب�سرعة. ) �أَنْجَزَ الْمَنْزِلَ بِ�سُ

�أُنْتِجُ                                       

ةِ، بجُمَلٍ فِعْلِيَّةٍ، مُ�شْتَمِلَةٍ   ــ �أُنْتِجُ مَعَ زَميلي، �أَوْ زَميلَتي، فِقْرَةً نَتَخَيَّلُ فيها نِهايَةً لِلْقِ�صَّ
عَلى مَفاعيلَ بِهِ. 

قُ                      3 �أُطَبِّ

1- �أَ�سْتَخْرِجُ الْأَفْعالَ الْمُ�ضارِعَةَ الْمَبْنِيَّة لِلْمَجْهولِ.
الْمُديرُ  – يَ�سْمَحَ لي  نَعُ  الْمَ�صْ نَعُ  تَحْتَها خَطٌّ . )يَ�صْ الَّتي  الْجُمَلِ  �أُظْهِرُ الفاعِلَ في   -2

وكُلاتَةِ.( لْواحَ ال�شُّ نَعُ �أَ نَعِ– يُنْتِجُ الْمَ�صْ بِدُخولِ الْمَ�صْ
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بُها:3 لُ جُمْلَةَ )كُنْتُ �أُحِبُّ �أَنْ يُ�سْمَحَ لي( بِما يُنا�سِ 3- �أُحَوِّ
ــ ........ �أَنْ يُ�سْمَحَ لَنا. ــ ...... �أَنْ يُ�سْمَحَ لَكَ  ــ ...... �أَنْ يُ�سْمَحَ لَهَا

)ــ كُنّا نُحِبُّ �أنَْ يُ�سْمَحَ لَنا. ــ كُنْتَ تُحِبُّ يُ�سْمَحَ لَكَ . ــ كانَتْ تُحِبُّ �أنَْ يُ�سْمَحَ لَهَا.(                        
�أُنْتِجُ:      

نتَخَيُّلُ فيها  لِلْمَجْهولِ،  مَبْنِيّةٍ  فْعالٍ مُ�ضارعَةٍ  لِأَ نَةً  مِّ مُتَ�ضَ فِقْرَةً  مَعَ مَجْموعَتي  �أَكْتُبُ   •
ةِ. نِهايَةً لِلْقِ�صَّ

ق4ُ �أُطَبِّ

1-  �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ ثَلاثَةَ �أَفْعالٍ مُ�ضارِعَةٍ مَبْنِيَّةٍ لِلْمَجْهولِ.
نُ نائِبَ فاعِلٍ، ثُمَّ �أُبَيِّنُ نَوْعَهُ.  مَّ 2- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ جُمْلَةً فِعْلِيَّةً، تَتَ�ضَ

ما  جَميعاً  لَهُمْ  مُ  �سَيُقَدَّ الْآتِيَةِ:   الْجُمْلَةِ  في  لِلْمَعْلومِ  مبْنِيٍّ  فِعْلٍ  �إِلى  الْفِعْلَ  لُ  �أُحَوِّ  -3
يَكفيهِمْ.

4- �أُعْرِبُ ما تحته خط في الن�ص.
�أُنْتِجُ

  ــ �أُنْتِجُ فِقْرَةً �أَتَخَيَّلُ فيها ما �سَيَحْدُثُ بَعْدَ نَ�شْرِ الْإِعْلانِ، �أَ�سْتَعْمِلُ فيها �أَفْعالًا مُ�ضارِعَةً 
مَبْنِيَّةً لِلْمَجْهولِ.                                   

ق51ُ �أُطَبِّ

حيحَةٍ. 1- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ ثَلاثَةَ �أَفْعالٍ �صَ
2- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ جُمْلَةً فِعْلِيَّةً، فِعْلُها مُ�ضارِعٌ مَنْ�وصبٌ.

لِفُهُ. 3- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ ا�سْمَ �إ�شارَةٍ حُذِفَتْ �أَ
4- �أُعْرِبُ: كي يف�سح الْمجال.

مُ�ضارِعَةٍ  لِأَفْعالٍ  نَةٍ  مِّ مُتَ�ضَ فِعْلِيَّةٍ،  بِجُمَلٍ  )�ص:154(  مَ�شْهَدِ  عَنِ  �أُعَبِّرُ  ــ   : �أُنْتِجُ 

نَ فِقْرَةً.   كَوِّ مَنْ�وصبَةٍ،  ثُمَّ �أَرْبِطُ بَيْنَها لِأُ

ق2ُ �أُطَبِّ

نْواعَها في جَدْوَلٍ.  حيحَةٍ، ثُمُّ �أُبَيِنُ �أَ 1- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ ثَلاثَةَ �أَفْعالٍ �صَ
2- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ جُمْلَةً فِعْلِيَّةً، فِعْلُها مُ�ضارِعٌ مَنْ�وصبٌ.

لُ الْجُمْلَةَ الْآتِيَةَ: 3- �أُ�ؤَوِّ
بِدونِ �أَنْ يُمَيِّزوا بَيْنَها  ← ............ )بِدونِ التَّمْييزِ بَيْنَها(
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2
�أُنْتِجُ

فْعالٍ مُ�ضارِعَةٍ مَنْ�وصبَةٍ،  ثُمَّ  نَةٍ لِأَ مِّ  ــ �أُعَبِّرُ عَنِ الْمَ�شْهَدِ )�ص:165( بِجُمَلٍ فِعْلِيَّةٍ، مُتَ�ضَ
نَ فِقْرَةً.  كَوِّ �أَرْبِطُ بَيْنَها لِأُ

3
قُ �أُطَبِّ

1- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ ثَلاثَةَ �أَفْعالٍ مُعْتَلَّةٍ، ثُّمَّ �أُبَيِنُ �أَنْواعَها في جَدْوَلٍ. 
2- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ جُمْلَةً فِعْلِيَّةً، فِعْلُها مُ�ضارِعٌ مَجْزومٌ.

3- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ جُمْلَةً فِعْلِيَّةً مُ�شْتَمِلَةً علَى نائِبِ فاعِلٍ، �أُبَيِّنُهُ بِلَوْنٍ مُغايِرٍ.
4- �أُعْرِبُ ما تَحْتَهُ خَطٌّ في النَّ�صِّ . 

)اَلْحَدائِقُ: فاعِلٌ مَرْفوعٌ،...... ــ اَلْفَ�ضاءُ: نائِبُ فاعِلٍ مَرْفوعٌ، ...... ــ
يَهْدِفُ: فِعْلٌ مُ�ضارِعٌ مَجْزومٌ بِلَمْ، وَعَلامَةُ....... ــ �صاحِبُ: فاعِلٌ مَرْفوعٌ،...... 

مَنْ�وصبٌ، .............( بِهِ  مَفْعولٌ  كينَةِ:  – اَل�سَّ

لِأَفْعالٍ  نَةٍ  مِّ مُتَ�ضَ فِعْلِيَّةٍ،  بِجُمَلٍ   )172 فْحَةُ  اَل�صَّ  (: مَ�شاهِدِ  �أَحَدِ  عَنِ  �أُعَبِّرُ  ــ   : �أُنْتِجُ 

نَ فِقْرَةً. كَوِّ مُ�ضارِعَةٍ، ثُمَّ �أَرْبِطُ بَيْنَها لِأُ

ق4ُ �أُطَبِّ

نْواعها في جَدْوَلٍ. حيحَةٍ، و�أُبَيِّنُ �أَ 1-  �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ ثَلاثَةَ �أَفْعالٍ �صَ
2- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ ثَلاثَةَ �أَفْعالٍ مُعْتَلَّةٍ و�أَبَيِّنُ �أَنْواعها في جَدْوَلٍ.
رَها في جَدْوَلٍ 3- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ جُمْلَةً �شَرْطِيَّةً، ثُمَّ �أُبَيِّنُ عَنا�صِ

: »�أحَببت �أن �أخفف  كْلِ التّامِّ بْطِها بِال�شَّ لُ الْجُمْلَةَ الْآتِيَة، مَعَ تَغْييرِ ما يَلْزَمُ، و�ضَ 4- �أُ�ؤَوِّ
عن نف�سي«.

 . 5- �أُعْرِبُ كُلَّ كَلِمَةٍ تَحْتَها �سَطْرٍ في النَّ�صِّ

�أُنْتِجُ        

   ــ �أُنْتِجُ فِقْرَةً �أَتَخَيَّلُ فيها نهايَةً لِلنَّ�صِّ �أَ�سْتَعْمِلُ فيها �أَفْعالًا مُ�ضارِعَةً مَنْ�وصبَةً، وَ�أُخْرى 
مَجْزومَةً.

�أترك لهم الوقت المنا�سب للإجابة، و�أثناءها �أمر بين ال�صفوف للتحفيز والتنبيه �إلى 
الأخطاء من �أجل المعالجة الفورية.
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ق61ُ �أُطَبِّ

نْواعَها في جَدْوَلٍ.  حيحَةٍ، ثُمَّ �أُبَيِنُ �أَ 1- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ ثَلاثَةَ �أَفْعالٍ �صَ
بَةً لِلتَّرْ�سيمَةِ الْآتِيَةِ.  2- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ جُمْلَةً مُنا�سِ

خٌ فعْلِيٌّ خَبَرُهاِ�سْمُهُنا�سِ

		
نَّثِ: يَخْرُجُ..................وَثَقافَتَها. لُ ما يلي �إِلى الْمُ�ؤَ 3- �أُحَوِّ

4- �أُعْرِبُ: كانت ال�سياحة موجهة.

مَرْفوعٌ،  كانَ  ياحَةُ:اِ�سْمُ  ال�سِّ ــ  لِلتَّ�أْنيثِ.  وَالتّاءُ  ناقِ�صٌ،  ما�ضٍ  فِعْلٌ  كان:  كانَتِ:   (   
بِهِ  هَةً: خَبَرُ كانَ مَنْ�وصبٌ وَعَلامَةُ نَ�صْ ةُ الظّاهِرَةُ عَلى �آخِرِهِ . مُوَجَّ مَّ وَعَلامَةُ رَفْعِهِ ال�ضَّ

الْفَتْحَةُ الظّاهِرَةُ عَلى �آخِرِهِ. 

�أُنْتِجُ

نَةٍ لِلْفِعلِ  »كانَ« ،  ثُمَّ �أَرْبِطُ  مِّ فْحَةِ )190( بِجُمَلٍ ، مُتَ�ضَ ــ �أُعَبِّرُ عَنْ �أَحَدِ مَ�شاهِدِ ال�صَّ
نَ فِقْرَةً.   بَيْنَها لِأُكَوِّ

ق2ُ �أُطَبِّ

لًا بِحَرفٍ  ميراً مُتَّ�صِ فاً بِالْإِ�ضافَةِ ــ �ضَ : اِ�سْماً نَكِرَةً ــ اِ�سْماً مُعَرَّ 1- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ
لًا بِفِعْلٍ. ميراً مُتَّ�صِ لًا با�سْمٍ ــ �ضَ ميراً مُتَّ�صِ ــ �ضَ

خٌ، ثُمَّ �أُبَيِّنُ، في تَرْ�سيمَةٍ، ا�سْمَهُ وَخَبَرَهُ. 2- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ جُمْلَةً، فِعْلُها نا�سِ
: كْلِ التّامِّ بُ التَّحْويلاتِ، مَعَ ال�شَّ 3- �أُكْمِلُ بِما يُنا�سِ

ــ ............  لِـــ......النهر.  ــ ......ال�سّائحَةُ  النهر.  لي�شاهد  ال�سائح  ــ يرحل   
لِي�شاهدا النهر.

 ) تَرْحَلُ ال�سّائحَةُ لِـــتُ�شاهِدَ النَّهْرَ. ــ .يَرْحَلُ ال�سّائِحانِ لِيُ�شاهِدا النّهْرَ.(

�أُنْتِجُ  

خَةٍ، �أَكْتُبُ بها فِقْرَةً �أَتَخيَّلُ فيها �سائِحاً تائِها في  فْعالٍ نا�سِ نَةً لِأَ مِّ  ــ �أَ�سْتَعْمِلُ جُمَلًا مُتَ�ضَ
غابَةٍ. 
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ق3ُ �أُطَبِّ

حيحَةَ ثُّم �أُبَيِنُ نَوْعَها في جَدْوَلٍ.  فَعالَ ال�صَّ 1- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ الْأَ
: كْلِ التّامِّ بُ الْمَعْنى، مَعَ ال�شَّ نَةِ ما يُنا�سِ 2- �أُبْدِلُ بِالْكَلِمَةِ الْمُلَوَّ

ــ  �إن ال�سياحة في المغرب م�شهورة  ــ  �إن موقع المغرب جميل  ــ جبال الأطل�س 
عالية.

عَةٌ )مُزْدَهِرَةٌ  ــ ....(  ــ  �إِنَّ طَقْ�سَ الْمَغْرِبِ  ياحَةَ في الْمَغْرِبَ مُتَنَوِّ ) �إِنَّ ال�سِّ
عَةٌ ــ .....(. ) �شَواطِئَ ــ .....( �أَجْمَلُ - جِبالَ الْأَطْلَ�سِ �شامِخَةٌ ) مُتَنَوِّ

. 3- �أُعْرِبُ ما تَحْتَهُ خَطٌّ في النَّ�صِّ
ــ ) مَ�شْهورَةٌ: خَبَرُ �إِنَّ مَرْفوعٌ، وَعَلامَةُ.........ــ مَذاقاً: مَفْعولٌ بِهِ مَنْ�وصبٌ، ..... 

مَوْقِعَ: ا�سْمُ �إِنَّ مَنْ�وصبٌ، وَعَلامَةُ ...... ــ اَلْمَغْرِبُ: فاعِلٌ مَرْفوعٌ،......(

�أُنْتِجُ

نَ فِقْرَةً.  كَوِّ «، ثُمَّ �أَرْبِطُ بَيْنَها لِأُ خِ الْحَرْفي »�إِنَّ نَةٍ لِلنَّا�سِ مِّ ــ �أُعَبِّرُ عَنِ الْمَ�شْهَدِ بِجُمَلٍ مُتَ�ضَ

ق4ُ �أُطَبِّ

لُهُ لِلْمَجْهولِ حيحاً مَبْنِيّاً  لِلْمَعْلومِ، ثُمَّ �أُحَوِّ 1- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ فعلا �صَ
خاً ثُمَّ �أُبَيِّنُ، في تَرْ�سيمَةٍ ا�سْمَهُ وَخَبَرَهُ. 2- �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ حَرْفاً نا�سِ

ياح. يِّقَةِ ــ مَتاهَةٌ – مَرِّ – ال�سُّ وار ــ اَل�ضَّ �سْماءِ الْآتِيَةِ: ) اَلزُّ فْعالَ مِنَ الْأَ 3- �أُعْطي الْأَ
. 4- �أُعْرِبُ كُلَّ كَلِمَةٍ تَحْتَها �سَطْرٍ في النَّ�صِّ

           
�أُنْتِجُ

ثُ عَنْ مَدينَةٍ مَغْرِبِيَّةٍ �أُخْرى.  ، فَ�أَتَحَدَّ  �أُحاكي النَّ�صَّ
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�أَجوبة وحلول ومعلومات م�ساعدة

الإجابة / الحلالن�شاطالمرحلةالدر�سالأ�سبوعالوحدة

13

4

التراكيب

الإملاء

التراكيب

الإملاء

�أطبق

�أطبق

�أتذكر 

و�أتدرب

-

-

1

 

2

3

2

3

5

ال�صيف  ــ  النفو�س  ينع�ش  الربيع  ــ  متنوعة  الف�وصل 
ف�صل الراحة .

1- مقلمة 2- ممحاة 3- قنوات 4- لِفْت 5- ممرات        
6- مزواة.

نِمْتُ ــ تَحْتَ ــ توتَة
نِمْتُ تَحْتَ توتَةٍ ــ تَحْتَ توتَةٍ نِمْتُ 

مْ�سُ مُحْرِقَةٌ  رورِيَّةٌ ــ اَل�شَّ مْ�سُ �ضَ مْ�سُ نَجْمٌ ــ اَل�شَّ اَل�شَّ
مْ�سُ نافِعَةٌ. ــ اَل�شَّ

نَبْتٌ ــ نابِتٌ ــ مَنْبِتٌ ــ نَباتٌ ــ تَنْبيتٌ ــ مِنْباتٌ...
البطيخة الحمراء 

ال�صرف24

الإملاء

�أطبق

�أطبق

-

2

وَ�أولَئِك   ،.... خالي  ذَلِكَ  هُناكَ.......؛  لي 
بَناتُ....، وَهُنالِكَ بَعيداً...... . نَحْنُ هُنا.....

مُ�ضيئَةٌ – جَريئَةٌ – بَذيئَةٌ )�سفيهة( – بَديئَةٌ         )نَ�شْ�أَةُ( 
نَةٌ(  حَ�سَ )نَظيفَةٌ  وَ�ضيئَةٌ   – لَيِّنَةٌ(  )�سَهْلَةٌ،  وَطيئَةٌ   –

)تَ�أخيرٌ( – نَ�سيئَةٌ  مُخْتَلَقَةٌ(  – فَريئَةٌ ) 
نَ�شيئَةٌ ) نَ�شْ�أَةٌ( – مَليئَةٌ - ....    

31

2

4

الإملاء

الإملاء

ال�صرف

�أحلل

�أطبق

-

2

-

�سٌ – فَ�أْرٌ- فَ�أْلٌ ثَ�أْرٌ- رَ�أَ�سَ  فَ�أْ�سٌ – بَ�أْ�سٌ – رَ�أْ�سٌ – كَ�أْ
– زَ�أَرَ..... – �سَ�أَلَ  – دَ�أَبَ 
دٌ �أَفقيا: رَكِبَ – �سَ�أَلَ – مَ�سَ

�سٌ – بَلَدٌ عموديا: رَ�سمَ – كَ�أْ
........ وَهُما يَرْكَبانِ........." ......تَركَبانِ  مَرَّ

. ثْنانِ ......."هُوَ الْقَوِيُّ �أَنْتُما الِا
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نْتَ،  �أَ تَرْكَبُ   ، �سَ�أَرْتَجِلُ"  نا  وَ�أَ  ،.... �أَنْتَ  اِرْكَبْ 
�أَنْتُما   "....... ثْنانِ  الِا هُما  نَزَلا  يَ�سيرُ.....،  وَهُوَ 

�أَحْمَقانِ.

41

2

4

ال�صرف

ال�صرف

ال�صرف

الإملاء

�أطبق

�أطبق

�ألعب 

و�أتعلم

�أطبق

-

1

-

-

....جُمِعَتِ  الْمَبْدَ�أُ  عُرِفَ  حينَ  الرّيحُ  رَتِ  �سُخِّ
الطّاقَةُ ......، وَ�أُديرَتِ الْآلاتُ، فَطُحِنَتِ الْحُبوبُ.
ثُمَّ  الْغَيْثُ......،  فَانْتُظِرَ  الْحُبوبُ.....،  بُذِرَتِ 
وَدُرِ�سَ،  رْعُ،  الزَّ دَ  ....حُ�صِ النَّباتاتُ.....،  يَتِ  نُقِّ

.......ُ ....جُمِعَ الْمَحْ�وصلُ....، وَحُمِدَ اَّهلل
�أفقيا: فَتَحْتُ – تَعْرِفْ – حَرَمْتَ – تَفْتَحُ

عموديا: فُتِحَتْ – تُعْرَفُ – حُرِمَتْ – تُفْتَحُ
الا�سم الثلاثي: ع�صاً، رِباً، رَجاً )ناحية(،.....

�سَدىً،  رحىً،  دُنْيا(،  )ج:  دُنىً  دُمىً،  رُبىً، 
حىً،.. �ضُ

الا�سم غير الثلاثي: لُقْيا، عُلْيا، مَرايا، مَزايا،....

-�أحللال�صرف52

2

�أَلِفَ،  �أَثِمَ،  الحديث(،  �أَثَرَ)نقل  الأول:  مهموز 
فَلَ  �أَ فَ،  �أَ�سِ )اقترب(،  �أَزِفَ  �أَذِنَ،  �أَدُبَ، 

)غاب(......
�وصته  )رفع  جَ�أَرَ  بَئِ�سَ،  �سَئِمَ،  الو�سط:  مهموز 

بالدعاء(، دَ�أَبَ، رَ�أبَ)�أ�صلح(.....
بَرِئَ  العدم(،  مِن  )خَلَقَ  بَرَ�أَ  هَدَ�أَ،  الأخير:  مهموز 
)�أزال  دَ�أَ  �صَ د�أُ(،  ال�صَّ )علاه  دِئَ  �صَ )تخلَّ�ص(، 

د�أ( ال�صّ
دَ(......  )�أقدم وهجم(، رَدُ�ؤَ )فَ�سُ بَطُ�ؤَ، جَرُ�ؤَ

 ، لَ، لَمَحَ، حَرَقَ، قَرَ�أَ، �أَمَرَ، رَدَّ ، دَرَ�سَ، �سَ�أَ قَطَعَ، عَدَّ
. دَرَجَ، جَرَّ
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5

6

3

4

3

التراكيب

الإملاء

ال�صرف

الإملاء

ال�صرف

�أطبق

�ألعب 

و�أتعلم

�أحلل

�ألعب و�أتعلم

�أثبت

-

2

ــ

3

ــ  �إِحِراقَ....  تَجَنَّبْ  ــ  التَّفْكيرُ......  يَجِبُ 
غَرْ�سُ.... من قَطْعِها.

هَذا – هَ�ؤُلاءِ – هَذِهِ ــ هذان ــ �أولئك.
ــ المثال: )وَجِعَ، يَوْجَعُ(، )وَجِل، يَوْجَلُ: خاف(، 
وَلَجَ،  وَرثَ،  الكلام(،  عن  وعجز  )�سَكَتَ  وَجَمَ 

دَ،.... وَمَ�ضَ، وهَنَ، وَفَدَ، وَ�صَ
يَمُنَ  يمين(،  عن  )جاء  يَمَنَ  يَقِنَ،  يَقِظَ،  رَ،  يَ�سُ يَتَمَ، 

)بورِكَ(، يَنَعَ )طاب وحان قطافه(،....
منحرفة(،  عينه  �صارت   ( حَوِلَ  الأجوف:  ــ 

زَوَرَ)مال(، رَوِحَ ) ات�سع(، رَوِعَ )�أفزعَ(، .....
)بَقِيَ(، حَظِيَ  تَلِيَ  نَ(،  بَهِيَ )حَ�سُ بَلِيَ،  الناق�ص:  ــ 

يَ )غَطّى(،... )نال(، حَمِيَ ) ا�شتد حره(، غَ�شِ
فا، خَطا، لَها، حَبا، حَنا، �سَلا )زال همه(،  عَلا، �صَ

دنا، �سما، نما، غَفا ) نَعِ�سَ، غلَبَهُ النوم(،....
كَوى،  رَوى،  لَوى،  نَوى،  زَوى،  اللفيف:  ــ 

�شَوى،....
 ، لَّ دَوِيَ )مَرِ�ضَ(، �سَوِيَ، قَوِيَ، عَمِيَ، غَوِيَ ) �ضَ

هَلكَ(،...
البي�ض، ال�ضفيرة، ا�سمي، ال�سحابة.

ــ يخرج مبللا         ــ النار
ــ ال�سحابة           ــ الحفرة

 )�سُئِل( مري�ض عقليا )يكتب / يحرر( ر�سالة: " لمن �أثبتال�صرف4
، �أجابَ، قالَ(:"  )تكتب، تحرر( الر�سالة"؟ ف)رَدَّ
 / حررت   / )كتبت  وماذا   " له:  فـ)قيل(  لنف�سي". 
لْني(  قلت...( فيها"؟ )قال / رَدَّ / �أجاب(: " لم )تَ�صِ

فَ( ما فيها". بعْدُ حَتّى ) �أَعْرِفَ /�أَقْرَ�أَ / �أكْتَ�شِ



273

بطاقة الأ�ستاذ)ة( لتتبع الأداء القرائي للمتعلمات و المتعلمين

المادة: اللغة العربية                                                               المكون: القراءةالم�ستوى

المعايير

�أ�سماء التلاميذ ر.ت

�أ = يفوق المعيار                 ب = في م�ستوى المعيار                 ج = قريب من المعيار                    د = بعيد عن المعيار

�سرعة القراءة

قراءة الن�صو�ص قراءة 

جهرية وتمثل المعنى 

ونمط المقروء

مراعاة موا�ضيع الوقف 

والو�صل
�صحة ال�ضبط

نطق الحروف والكلمات 

نطقا �سليما

د ج ب �أ د ج ب �أ د ج ب �أ د ج ب �أ د ج ب �أ

1
2
3
4
5
6
7
8
9

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
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عنا�صر الأداء
م�ستوى الأداء

4321

ــ خططت للدر�س تخطيطا �شاملا كل الأهداف.
ــ قدمت �أ�سئلة التقويم مبنية على الأهداف.
ــ �أثريت تطبيقات الكتاب ب�أن�شطة تعزيزية.

ــ �أثريت خبرات المتعلمين والمتعلمات بخبرات معرفية متميزة 
ــ وظفت التعلمات في مواقف حياتية.

ــ اطلعت على الم�ستجدات التربوية لتنمية خبراتي ومهاراتي.
 ــ قدمت للدر�س بتهيئة تحفز المتعلمين والمتعلمات وت�وشقهم للدر�س.

ــ راعيت الت�سل�سل في تنفيذ الدر�س.

ــ نوعت في �أ�ساليب التعلم وطرائقه.
ــ وظفت  المعارف ال�سابقة والمهارت للمتعلمين والمتعلمات توظيفا فاعلا.
 ــ انطلقت في بناء التعلمات الجديدة من �سوابق لدى المتعلمين والمتعلمات.

 ــ ا�ستخدمت اللغة ال�سليمة المنا�سبة لم�ستوى المتعلمين والمتعلمات.
ــ نوعت في نبرات �وصتي بح�سب ما تتطلبه المواقف ل�شد انتباه المتعلمين والمتعلمات.

ــ طرحت �أ�سئلة ق�صيرة هادفة حول الدر�س.
ــ نوعت في الأ�سئلة التي تنمي مهارات التفكير عند المتعلمين والمتعلمات.

ــ ا�ستخدمت تقنيات التعليم والتعلم الحديثة بما ينا�سب الأن�شطة التي خططت لها.
ــ ابتكرت و�سائل وو�سائط لتقديم الدر�س منا�سبة لم�ستوى المتعلمين والمتعلمات.

ــ نوعت في الأن�شطة التي تراعي الفروق الفردية لدى المتعلمين والمتعلمات.
ــ قدمت �أن�شطة علاجية للمتعثرين.

ــ �أوليت العناية والاهتمام للموهوبين من خلال الأن�شطة التي قدمتها لهم.
ــ وفرت للمتعلمين والمتعلمات فر�صا كافية للا�ستك�شاف والتفاعل فيما بينهم.

ــ راعيت الا�ستمرار في التقويم وتنوعه.
ــ وظفت نتائج التقويم في دعم التعلمات وتعميقها.

ــ �شجعت المتعلمين والمتعلمات على التقويم الذاتي.
ــ قدمت �أن�شطة منزلية للمتعلمين والمتعلمات وتتبعتها.

المجموع

البطاقة التقويمية للأ�ستاذ)ة(
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 قائمة الم�صادر والمراجع المعتمدة والم�ساعدة على

تطوير الكفايات المعرفية والمهنية

الوطنية التربية  وزارة  عن  �صادرة  ووثائق  وطنية  م�صادر   ♦
يناير1999. والتكوين،  للتربية  الوطني  الميثاق  	•

.2002  ،) الثاني  الجزء   ( الأبي�ض  الكتاب  	•
.2009 الثانية،  الطبعة  الابتدائي،  للتعليم  البيداغوجي  الدليل  	•

والدعم. بالتقويم  الخا�صة  والمرجعيات  المذكرات   	•
الذاتي،1997. التكوين  كرا�س  الم�ستويات،  متعددة  الأق�سام  تدبير  	•

.2003 الجديدة،  النجاح  مطبعة  التربوي،  الدعم  في  مرجعي  كتاب  	•
.2008 �أبريل  التعليم،  جودة  وتح�سين  المدر�سية  الحياة  لتفعيل  الم�ؤ�س�سة  م�شروع  	•

 .2017 �شتنبر  القراءة،  مكون  الابتدائي،  التعليم  من  الأولى  لل�سنة  العربية  للغة  والأ�ستاذ  الأ�ستاذة  دليل  	•
 .2017 �شتنبر  القراءة،  مكون  الابتدائي،  التعليم  من  الثانية  لل�سنة  العربية  للغة  والأ�ستاذ  الأ�ستاذة  دليل  	•

 .2018 الابتدائي،  التعليم  من  الثالثة  لل�سنة  العربية  للغة  والأ�ستاذ  الأ�ستاذة  دليل  	•
 .2018  ، الابتدائي  التعليم  من  الرابعة  لل�سنة  والأ�ستاذ  الأ�ستاذة  دليل  	•

.2018 الأول(،  الأ�سدو�س   ( الابتدائي  التعليم  من  الرابعة  لل�سنة  العربية  اللغة  كتاب  	•
.2019 مار�س  العربية،  اللغة  مادة  الابتدائي،  للتعليم  الدرا�سي  المنهاج  م�ستجدات  	•
.2006 للكفايات،  والنظرية  المرجعية  الأ�س�س  الأول:  الق�سم  الكفايات،  مجزوءة  	•

.2006 زعير،  زمور  �سلا  الرباط  �أكاديمية  عن  �صادرة  تكوينية  م�صوغة  بالكفايات،  المقاربة  	•
كتب  تحيين  الابتدائي،  التعليم  من  والرابعة  الثالثة  لل�سنتين  العربية  اللغة  منهاج  �إثراء  النجاح:  �أجل  من  القراءة  م�شروع  	•

.)  2019 فبراير   ( المناهج  مديرية  والرابع،  الثالث  الم�ستويين 
.2010 والتجريب،  التربوي  للتجديد  الوطني  المركز  الإدماج،  بيداغوجيا  في  الابتدائي  التعليم  �أ�ساتذة  تكوين  م�وصغة  	•

تقارير  ♦
التربية  وزارة  الابتدائي،  التعليم  من  الرابع  بالم�ستوى  المغاربة  للتلاميذ  القرائية  الكفايات  تطور  لتقويم  العامة  النتائج  تقرير   •

.2017 الوطنية، 
المتحدة. العربية  الإمارات  والتعليم،  التربية  وزارة  العربية،  اللغة  مادة  في   ،pisa 2015 الدولية  الاختبارات  نتائج  تقرير  	•

�إمارات. حياة،  لغة  العربية  موقع:  العربية،  اللغة  تعليم  تحديث  لجنة  تقرير  حياة،  لغة  العربية  	•

لغوية مراجع   ♦
بيروت. العربية،  الكتب  – دار  العرب  ل�سان  منظور،  ابن   •

.1972 القاهرة،  المعارف،  دار  العربية،  اللغة  مجمع  الو�سيط،  المعجم  	•
.2002 بيروت،  ال�شرقية،  المكتبة  والأعلام،  اللغة  في  المنجد  	•

بيروت. والن�شر،  للطباعة  الع�صرية  المكتبة  �أجزاء(،  )ثلاثة  العربية  الدرو�س  جامع  الغلاييني،  م�صطفى  	•
.1974 –  2 الطبعة  بيروت،  الجيل،  دار  وال�صرف والإعراب،  النحو  في  الكامل  قب�ش،  محمد  	•
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.2001  –  11 الطبعة  نا�شرون،  لبنان  مكتبة  العربية،  اللغة  قواعد  معجم  الدحداح،  	�أنطوان  •
.2005 الأولى،  الطبعة  الثقافة،  دار  والديدكتيك،  الل�سانيات  �أو�شان،  �آيت  علي  	•

.2010 بيروت،  الأولى،  الطبعة  المتحدة،  الجديدة  الكتب  دار  والإعراب،  العربية  الم�سري،  ال�سلام  عبد  	•
الأولى. الطبعة  الثقافة،  دار  ومبناها،  معناها  العربية،  اللغة  ح�سان،  تمام  	•

المغرب،2011. ال�شرق،  �أفريقيا  دار  لل�شفهي،  تكاملية  مقاربة  نحو  التوا�صل،  زاهيدي،  الح�سين  	•
المغرب،  ال�شرق،  �أفريقيا  دار  قينيني،  عبدالقادر  ترجمة  بالكلمات،  الأ�شياء  ننجز  كيف  العامة،  الكلام  �أفعال  نظرية  	�أو�ستين،  •

.1991

الديدكتيكية التربوية  المراجع   ♦
العربية باللغة 

الدار  والن�شر،  للطباعة  الخطابي  دار   ،  10  –  9 التربية،  علوم  �سل�سلة   ، التربية  علوم  معجم  و�آخرون،  الفاربي  اللطيف  عبد  	•
.1994 الأولى،  الطبعة  البي�ضاء، 

الكويت. الفلاح،  مكتبة  العربية،  اللغة  فنون  تدري�س  مذكور،  �أحمد  علي  	•
العزيز  وعبد  �سحبان  الح�سين  ترجمة  التعلمات،  لإدماج  الو�ضعيات  بناء  تقنيات  بالكفايات،  الا�شتغال  روجير�س،  كزافييه  	•

.2007 الأولى،  الطبعة  المدار�س،  مكتبة  التربوية،  المكتبة  �سل�سلة  �سيعود، 
الأولى،  الطبعة  القاهرة،  العربي،  الفكر  دار  �صعوباتها،  تدري�سها،  م�ستوياتها،  اللغوية،  المهارات  طعيمة،  �أحمد  ر�شدي  	•

.2003
م�صر. المتدرب،  دليل  الأولى،  الدرا�سية  ال�صفوف  في  القرائية  المهارات  تنمية  برنامج  الم�ؤلفين،  من  مجموعة  	•

.2007  ،2 الأردن، ط  الم�سيرة،  دار  العربية،  اللغة  تدري�س  �أ�ساليب  الحوامدة،  عا�شور ومحمد  راتب  	•
.1987 ط1،  بيروت،  النفائ�س،  دار  تدري�سها،  وطرائق  العربية  اللغة  خ�صائ�ص  معروف،  نايف  	•

الإن�سانية  والعلوم  الآداب  كلية  من�وشرات  والت�أويل،  التلقي  ق�ضايا  من  التعلم،  وا�ستراتيجيات  التلقي  بيداغوجية  حبيبي،  ميلود  	•
.1995  ،36 رقم  ومناظرات،  ندوات  �سل�سلة  بالرباط، 

.2003 الجديدة،  النجاح  مطبعة  للجميع،  المعرفة  �سل�سلة  من�وشرات  التعليم،  في  الكفايات  الدريج،  محمد  	•
.2001 الأولى،  الطبعة  التربية،  علوم  �سل�سلة  اكت�سابها،  وا�ستراتيجيات  الكفايات  غريب،  الكريم  عبد  	•

الجديدة،2003. النجاح  مطبعة  تكوينها،  جودة  تقويم  �أ�ساليب  الكفايات  ا�ستراتيجيات  غريب،  الكريم  عبد  	•
.1991 البي�ضاء،  الدار  والن�شر،  للطباعة  الخطابي  دار  التقويم والدعم،  بيداغوجيا  �آيت موحى،  الفاربي ومحمد  اللطيف  عبد  	•

.1985 عمان،  الحديثة،  التربية  دار  التدري�س،  تر�شيد  زياد حمدان،  محمد  	•
.1980 الأولى،  الطبعة  للملايين،  العلم  دار  التعليم،  تقييم  حمدان،  زياد  محمد  	•

.2001  –  10 التربية،  علوم  مجلة  من�وشرات  الكفايات،  تطوير  بدائل  نحو  المدر�سين،  تكوين  مادي،  لح�سن  	•

الأجنبية باللغات 
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